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Interkulturalis elemek az idegen
nyelvek oktatasaban

Az interkulturalitds egy fejlodeési szakasz, mely a hatvanas években
azzal kezdodott Nemetorszagban, hogy nemcsak a
vendeégmunkdsok, de csalddjaik is Nemetorszdagban telepedltek le, s
gyerekeiket német iskoldkba jarattdk.

szempontbol hossza id6 eredménye. Kuilonleges feladatta valt ugyanis Németor-

szagban nem német anyanyelviieknek a nyelvet kdzvetiteni. Ez mas didaktikai és
metodikai mdodszereket igényelt, mint a német nyelv tanitasa idegen nyelvként kiilfol-
don. A pedagogiai reform a tanartovabbképzésekkel, illetve leendd szaktanarok képzésé-
vel indult.

Ingrid Gogolin (2000. 175-177) a németorszagi bevandorlok gyerekeinek példajan il-
lusztrdlja az ,,interkulturalis németoktatast”. Az osztaly egy részét bevandorlok gyerekei
képezik, akiknél az iskola megkezdésekor dominans nyelv az 6 kdzosségiik nyelvi varian-
sa. Az iskola megkezdése utan is bizonyos kommunikacids kdzegben e nyelvet hasznaljak.
Igy kétnyelviinek tekinthetok azon gyerekekkel szemben, akik nem bevandorlok gyerekei,
nyelvi szocializacidjuk az iskola nyelvén folyik attol fiiggetleniil, hogy esetleg otthon a né-
met valamely variansat hasznaljak. A Sprachliche Vielfalt an unserer Schule: Sprachen ken-
nenlernen, sprachliche Neugier wecken projekt célja az volt, hogy bebizonyitsak: a nyelvi
heterogenitas hatékony lehet a nyelvtanulast illetden, s nem gatlo, zavaro tényezd. Megal-
lapitottak, hogy sem a tanarok, sem a német anyanyelv(i gyerckek szamara nem vilagos,
hogy amennyiben a nemzetiség irant érdekldédnek, azzal nem feltétleniil azt tudakoljak, va-
jon mi a masik anyanyelve. A soknyelvii orszagbdl érkezett bevandorld gyerekeknek egy-
értelmd, hogy gyakran nem mikodik az egy nemzet—egy nyelv egyenlete.

A projekt egy kisérlettel indult: a gyerekek azt a megbizast kaptak, hogy egy lany- vagy
egy fit-alakot Ggy szinezzenek ki, hogy lathatd legyen, mely nyelveket beszélik, s milyen
emlékeket, elképzeléseket s érzelmeket kotnek dssze ezen nyelvekkel. Az igy 1étrejott tar-
ka képek egy kiilonleges, izgalmas, a gyerekeket magéaval ragad6 interkulturalis németora
alapjat képezték. A képanyag feldolgozasanak elso fazisaban megnevezik az dsszes nyel-
vet, melyeket az osztalyban képviselnek; felirjak ezeket, s minden gyerek megtanulja. A
képek és nyelvek nevei alkotjak az osztaly nyelvi poszterét. A munka alatt a tanuldk sza-
vakat ismertek meg a masik nyelven; idegen hangzast hallottak, melyet utanozni probal-
tak. Ez illusztralja azt is, hogy a kiilonb6z6 nyelvek hangzasa miként tér el egymastdl, il-
letve a német hangzastol. Tovabba megismertek kiilonb6zd betliket. Minél heterogénebb
egy osztaly, annal sokszinlibben mutatkozik az iras grafikus megjelenési formaja. A gye-
rekeknek aztan el kellett magyarazniuk rajzukat. Egy irdni menekiilt gyermek példaul a
hajat kékre — a németet jelképezi — festette, mig az alak tobbi részét pirosra, mely az 6
nyelvét szimbolizalta. Felhaborodas tort ki, hiszen a gyerek jol besz€lt németiil, igy t6bb
kéket is rajzolhatott volna. Am 6 a szinnel nem a nyelvi kompetencidjat szimbolizalta, ha-
nem emocionalis értékét akarta hangsulyozni. A német egy nyelv, amit beszél, hasznal, de
az érzés — az az anyanyelv. A sajat nyelvi gyakorlatukbol kristalyosodott ki a beszélgetés
soran, hogy egy nyelv kapcsolatokkal, érzésekkel toltott elem, amely az egyéni hasznalat
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soran kifejezésre jut. Az érzékek kihatnak arra is, hogy valaki egy nyelvet szivesen be-
sz¢l-e vagy sem, gyorsan ¢s konnyen tanulja-e vagy lassan és erdfeszitéssel.

Az interkulturalitds fogalmara nem talalunk egységes definiciét. Mig az angol nyelv
tobbek kozott multikulturalis nevelést ért rajta, német nyelvteriileten a multikulturalitas
egy adott tarsadalom allapotat jelzi, mig az interkulturalitas a tarsadalom egyénei kozott
zajlo interakcidkra utal. Annette Sprung (2002. 85.) utal Karl-Heinz Flechsignek, a got-
tingeni intézet munkatarsanak (Institut fiir Interkulturelle Didaktik der Universitat Got-
tingen) a nézetére, miszerint az interkulturalis tanulds a hangsulyt az idegen, mas kultd-
ra és a kiilonbség megértésére helyezi. Hohmann definicidja (Sprung, 85.) kimondja,
hogy az interkulturalis nevelésnek a multikulturalis tarsadalom realitdsara adott pedago-
giai valaszként kell miikddnie.

Pedagodgiai szemléletiink alapuljon arra, hogy a globalizacios folyamatok soran a tar-
sadalmak egyre heterogénebbé valnak, s ezt ismertetni és tudatositani kell az egyénnel.
Ez a cél kovethetdé mindkét iranyvonalban, miszerint beszélntink kell a bevandorldk in-
tegraciojat segitd programokrdl, valamint az altalanos idegennyelv-oktatds interkul-
turalis aspektusarol, mely segitséget ad a kiilfoldi tanulmanyok folytatdsanal, kulfoldi
munkavallalasnal, multinacionalis cégnél a kiilonb6z6 kultarakbol jott munkatarsakkal
folytatott kommunikacioban. Mindkét iranyban fontos a szocialis nevelés — mint empa-
tia, szolidaritas, konfliktushelyzet kezelésének tanulasa —, valamint a kulturalis kiilonb-
ségek kezelése —, egy adott kulturadhoz tartoz6 gondolkodas, értékek, cselekvések megér-
tése. A bevandorlok gyermekeinek identitas-fejlodését segiti Nyugat-Eurdpaban a bikul-
turalis képzés. Szempont tovabba, hogy az egyénnek lehet6sége legyen a késdbbiekben
elhelyezkednie (az adott orszag munkaerdpiaci igényeihez alakitani az egyén tovabbkép-
z¢si lehetdségeit); fejlessze személyiségét; s megvitassanak olyan témakat, mint rassziz-
mus, kirekesztés, haboru, aktualis konfliktus. Amennyiben azonban egyszerlien az alta-
lanos idegennyelv-oktatas szintjén maradunk, célunk, hogy felkeltsiik az érdeklédést a
célnyelvi kulttra irant, s ezt bevonjuk az oktatasba.

A hatvanas évekre tehet6 az a fordulat, amikor a kommunikaciot nemcsak az informa-
cidatadas, hanem a kapcsolatok felépitése és stabilizalasa eszkdzének tekintették. Az in-
formacidcserén tul minden egyes kommunikacidéban valamilyen jellegli kapcsolat jon 16t-
re a partnerek kozott.

A migracids népmozgas, piaci globalizalodas kovetkezményeként kiillonbozé kultur-
korhoz tartozé emberek élnek €s dolgoznak egytitt. Ez nem csupan az informacidcserét
takarja, hanem az egymas iranti tiszteletet, mas viselkedés- és gondolkodasmod elfoga-
dasat, s mindenekel6tt az emberek kozti kapcsolatot. A k6zos cselekvésben a kiilonb6z6
értékek és beallitodasok bizonytalansaghoz, nehézségekhez, konfliktusokhoz vezethet-
nek. Kozvetitési és értési nehézségek adddhatnak, ha nem egyezik a beszédtempd, a
hanger6, a nem verbalis viselkedés. Ezt elkertilend6 szerveznek nemzetkozi cégek speci-
alis kurzusokat dolgozoik szamara.

Az interkulturalis kommunikacié egyrészt kommunikaciés cselekvés egyazon nyelv
kozosségén beliil kiillonb6z6 emberek kozott. Az interkulturalis jelleg ekkor olyan kom-
munikacids szituaciot takar, ahol egy nyelv nyelvi variansai (szocialis réteg, kor, nem
stb.) szerint differencialodik, ¢s a megértéshez figyelembe vessziik a kiilonb6zd kultarat,
szubkultarat, a kiilonb6z6 szocialis beszédszitudciot. Masrészt pedig a kiillonbozo nyel-
vek és kiilonbozo tarsadalmakhoz tartozé emberek kozti kommunikacids cselekvést ne-
vezziik interkulturdlis kommunikacionak. Kultira az a mdd €s tudas, ahogyan a vilag
szamunkra értelmezodik, s ahogy mi ebben a vilagban viselkediink. A kultura sohasem
egységes és homogén dolog. Szubkultarak (szocialis csoportok, férfiak, nék stb.) egysé-
ge, melyek maguk allanddan valtoznak.

Az interkulturalis kompetencia az a képesség, mellyel képesek vagyunk orientalodni a
kulonbozo szitudcidkban, és megfeleléen viselkediink. A viselkedés nem mas, mint
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ahogy az egyént befolyasoljak a kulturalis értékek €s beallitodasok, illetve a sajat kulti-
rabol megismert példak, amelyek meghatarozzak az egyént. Tarsadalmi szinten az a ké-
pesség, mellyel az egyén kezeli a stresszt, elviseli az ellentmondast, azaz empatiat érez
az idegen kultira irant. Kognitiv szinten jelenti a sajat €s idegen értékek, beallitddasok
ismeretét; viselkedés szintjén pedig azon képességet, amelynek révén tudatosan viselke-
dik az idegennel szemben.

Osszefoglalva tehat torekedni kell a mas kultirdkb6l szarmazok megértésére, azok el-
fogadasara, toleranciara.

Svéjcban tobb mint husz kurzust hirdetnek, melyek alapvetden két csoportba osztha-
tok: altalanos jellegi, mely a kulturalis kiilonbségek fogékonysagara koncentral; illetve
olyan kurzus, amely kultur- és orszagismereti toltettel bir, azaz felkésziti az egyént egy
adott orszag, kultira befogadasara.

A tanitasi modszerek tekintetében a grammatikai, audiovizualis, kommunikativ mod-
szert koveti az az 1j tendencia (a kommunikativ modszert tovabbfejlesztve), mely auten-
tikus szovegeket nem csupan a hétkéznapokbdl vesz, hanem orszagismereti informacio-
kat, elbeszEl6 szovegeket, riportokat is magaba foglal. A funkciondlis grammatika mel-
lett szerepet kap a nemverbalis kommunikacio (gesztus, mimika). Cél a kommunikacids
képesség, autondmia a tanulasban, interkulturalis kompetencia kialakitasa. A tankonyvek
koziil figyelemre mélto e tekintetben a Langenscheidt kiadd altal megjelent ,Moment
mal!’, valamint a Hueber kiad6 ,Tangram’ cimii sorozata.

Az emlitett célt szolgalja a tandem modszer, melyet a hetvenes években fejlesztettek
ki Németorszagban. A Freiburgi Egyetem probalta ki és fejlesztette tovabb a nyolcvanas
években. A kovetkezd pontokon alapul: motivalt tanulas a személyes talalkozas és koz-
vetlen kapcsolat tjan; erésen kozelit a természetes nyelvtanulasi folyamathoz; eltiinik a
hibaktdl vald félelem; stresszmentes, hatékony a tanulas. Két, kiilonb6z6 anyanyelvii
személy dolgozik egyiitt, hogy javitsak idegen nyelvi ismereteiket. Ez a kulturalis élmé-
nyek, tapasztalatok tovabbadasat is lehetdvé teszi. Autondm tanuldsi modszer ez, amely-
ben mindkét partner felelds a tanulds menetéért. Sajat maguk alakitjak ki a célt, tanulasi
stratégiat, tartalmat, idokeretet. Figyelmet kell forditani arra, hogy mindketten ugyanany-
nyi id6t foglalkozzanak a nyelvtanulassal; segédanyagot hozzanak magukkal (tankonyv,
ujsag, képek); beszéljenek elvarasaikrol, érdeklddésiikrdl (miért akarja mélyiteni nyelv-
tudasat, mely nyelvi képességét szeretné gyakorolni, hogyan tanul a legkonnyebben,
mely témak érdeklik). Egyezzenek meg az egytittmiikodés szabalyairdl; hogyan javitsak
egymast; mennyi idot akarnak belefektetni. Rendszeres legyen a talalkozas; legalabb he-
ti két ora. Irjak le tanulasi tapasztalataikat, céljukat; elorehaladasukat igy kovessék figye-
lemmel. E tanulasi forma nagyon elterjedt Svajcban, hiszen az oktatas és a munka terén
a nyelvismeret jelentosége is megndtt. A nyelvtanulashoz tovabbi segitséget ad a ziirichi
nyelvcentrum, melynek kurzusai a nemzetkdzi kapcsolatokhoz és kiilfoldi tanulmanyok-
hoz nyujtanak segitséget. Osszesen tizenhat nyelvbdl — koztiik német, magyar, japan,
spanyol — valaszthatnak a ziirichi egyetem hallgatéi. A ziirichi Volkshochschule kinala-
taban (melyet az egyetem hirdet6tablajan talaltam) angol nyelvbdl kinaljak a legtobb va-
riacidt: Pre-First Certificate, Understanding and Speaking American English, Brush Up
Your English, Business English Activities, English at Lunchtime.

Altalaban véve mely csoportokat célozza a nyelvoktatas? Lehet iskolai tanul6, aki ko-
telez6 jelleggel tanul idegen nyelvet. Lehet tovabba tizletember, kiilf6ldon munkavalla-
16, Svajcon beliil a nem német teriileten €16k — a német mint idegen nyelv esetében —, né-
met hatarmenti varosok lakosai.

A tanitas alapuljon arra, mi a célunk, meddig akarunk eljutni. Az iskolai nyelvoktatas
alaptémai a csaladi élet, a munka és képzés, szabadido, kulturalis élet, szolgaltatasok, t6-
megkommunikacid, vallas. Beszédfordulatokat tanitva figyelni kell az ismeretségi fokra
(nem vagy alig ismert, ismert, j0l ismert személlyel kommunikal-e), hogy a beszéd soran
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kulonbséget tudjon tenni. Ez vonatkozik arra is, hogy magas rangt, egyenrangg, ,,alaren-
delt” partnerrel beszél-e. Mindenképpen alapszituacio az informaciokéres, vélemény ki-
fejezése, elégedettség, tanacskéres, tidvozlés, bocsanatkérés, egy mondat megismételte-
tése. A cél hatarozza meg azt is, milyen szempont szerint valasztok témat. A megtanultak
aktiv vagy passziv hasznalat soran keriilnek-e felszinre? Eszerint allitom fontossagi sor-
rendbe a négy kompetenciat.

Ami a didkokat érdekli: szeretnének betekintést nyerni egy 0j vilagba és azt a sajatjuk-
kal 6sszehasonlitani. Az els6 feladatok egyike lehet példaul egy német 6ran megkérdez-
ni téliik, honnan szereznek informacidt Eurdpardl és a németnyelvl orszagokrol? — tv,
sajtd, nyelvora, mas tantargyi ora, sziilok, turistaként, német cégek révén. Milyen német-
orszagi ismeretekkel rendelkeznek? Mit takar ez? — politika, sport, kultra (zene, iroda-
lom stb.), térténelem, mindennapi élet, pop. Milyen sztereotipiak élnek hazajukban a né-
metekrdl/osztrakokrél/svajciakrdl?

Az orszagismereti témak kivalasztasanal szempont, hogy a tanuld szemsz6gébdl néz-
ziik a németnyelvi vilagot. Kérdezziik meg a didk érdeklddési korét, mivel szeretne fog-
lalkozni. Mely témak azok, amelyek mindenkit érintenek (evés, ivas, betegség stb.). Kér-
dezziik meg azt is, mit ért orszagismeret alatt. Az orszagismeret fogalma kiilonboz6 te-
rlileteket érint: kultura, térténelem, f6ldrajz, politika, illetve a hétkdznapi szituaciok is-
merete mint egy menetjegy vasarlasa, viselkedés a kavéhazban, meghivasnal, azaz min-
den, amire az embernek sziiksége van ahhoz, hogy egy idegen orszagban a lehetd legke-
vésbé érezze magat idegennek.

A célorszag tarsadalmat, torténelmét, foldrajzi jellemzodit, emberek viselkedésformait
irodalmi szovegeken at is megismerhetjiik: Peter Bichsel: ,Wie deutsch sind die
Deutschen?’ (1987) (In: DERS.: Schulmeistereien Darmstadt/Neuwied, 152.), vagy
Erich Kdstner: Berlin in Zahlen’ (1959) (In: DERS.: Gesammelte Schriften, Bd.1.
Gedichte. Koln: Kiepenheuer& Witsch, 291. Atrium Verlag AG, Hamburg). Az orszagis-
meretet altaldban beépitik a nyelvoraba. Erdekes feladatokat csinalhatunk képekhez,
programokhoz. Képzeljlink el egy napot Berlinben. Majd tervezziink egy napot a sajat
varosunkban. Hasonlitsuk dssze a kettot.

Vegyiik alapul a ,Wo man deutsch spricht. Landeskunde einmal anders’ cim{ kétetet
(Dr. Zelenyi Annamdria, 1994. AULA, Budapest, 343.). A konyv Németorszag, Ausztria,
Svéjc, Liechtenstein felépitésérdl, foldrajzi helyzetérol, nagyobb varosairdl nyujt infor-
maciot. Megtudhatjuk bel6le, hogy ha Ausztridban étterembe akarunk menni, akkor a
Tafelspitz az a feines Rindfleisch, a Fleischlaiberl nem mas, mint a Frikadelle (147.). In-
kabb Griiss Gott-ot hallunk s nem a Guten Tag-ot. Ha Svajcban Fahrrad-ot akarunk bé-
relni, keressiik a Velo (S.159) feliratot. Ha beteg lesz valaki, a Spital-ba megy, s nem a
Krankenhaus-ba. A Papeterie-ben pedig vehetiink szép papirarut, mintha a németorsza-
gi Schreibwarenhandlung-ban lennénk. Erdekes dsszevetést végeztet a konyv a magyar
¢és német nyelv kozott, amiben vildgos lesz a tanuld szamadra, hogy az osztrak németbdl
mi vettiik at a szekiroz, spajz, nokedli (sekkieren, Speis, Nockerl) szavakat, mig a ma-
gyarbol keriilt a németbe a Tschikosch, Tschardasch, Pussta, Gulasch (151.).

Gimnaziumi olasz és német nyelvi oktatast tekintve — mellézve az 6sszevetést — kezdd
szinten egy-egy konyvet valasztottam, hogy megnézzem, milyen jellemzoket talalok ben-
niik az interkulturalis aspektust nézve. Német nyelvbol a ,Tangram’ 1/A és 1/B, valamint
a ,Progetto italiano’ . kotetét (a két német kotet felel meg kb. két tanéves anyagnak, mig
az olasz egy kotet kb. 1,5-2 évesnek). Felsorolasjelleggel mutatnék ra a konyvek altal ki-
nalt lehetdségekre. A ,Tangram’ szamadatokkal, rovid torténelmi bemutatassal ad informa-
ciot a frankfurti reptil6térrdl (utasok 1étszama, osszekottetes). A konyv egyes jeleneteit kii-
16nb6z06 nemzetiségli szereplok (spanyol, lengyel, német, olasz) parbeszédére épiti, ahol a
német kozvetitd nyelvként jelenik meg. Talalhatunk bejelentkezési trlapot; élelmiszer-
ajanlatot képpel, arral ismertetve; butor-hirdetést. Erdekes szoveg — egy haromgyerekes
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anya hétkoznapja — ad képet a noi és férfiszereprdl. Fiatalok lakas-szokasai kapcsan a
WG-trendrdl olvashatunk. Németorszag tartomanyait ismerhetjiik meg. Az 6sszehasonli-
t6 szerkezetet képekkel gyakoroltatja, melyek Schiffert, Schumachert, Grafot, Gronemey-
ert abrazoljak. Olvashatunk étlapot, n6i magazinbol vett cikket a diétdhoz. Utmutatdt ka-
punk, milyen jellegli/nemzetiségii éttermek talalhatok Németorszagban, igy ha ellatoga-
tunk oda, nem lesz ismeretlen a Kohlroulade/Krautwickel, Lasagne, Pitta, Kebab, Paella.

A ,Progetto italiano’ térkép segitségével megismerteti a tanulét a tartomanyokkal. In-
terjut kozol Ramazzottival. Egy bar kavékinalatat tarja elénk. Olyan témakat dolgoztat
fel, mint az olaszok és a bar, a kavé tipusai, olaszok és az tinnepek. Bemutatja a telefon-
kartyat, olvashatjuk egy pizzéria ajanlatat. Bemutatja az olaszokat az asztalnal (tészta,
pizza torténete, illusztracio a tésztafajtakhoz), sot, receptet is kozol. Az olasz film téma-
jaban szinészeket, rendezdket ismeriink meg. Elkalauzol minket az olasz stylistokhoz,
sajto, tv vilagaba, illetve prezentalja a modern popzenei eléadokat.

2002-ben jelent meg a ,Primi piani sugli italiani’ (Guerra Edizioni, Perugia, 2002) cimii
konyv, amely az olasz hétkoznapokat eleveniti fel (az olaszok €s a hdzassag intézménye,
a ndk helyzete Olaszorszagban stb). Szol a 20. szazad harom nagy generacidjardl (maturi,
boomer, generazione x), olyan hirességeket mutat be, mint Cucinotta, Simona Ventura.

A gazdasagi szaknyelvi 6ran olasz nyelvbol Fernanda Minuz — Claudia Brighetti —
Agota Hegyi: ,1’italiano per gli scambi internazionali’ (Corso multimediale di lingua ital-
iana. Livello intermedio e avanzato. Pitagora Editore Bologna, 1995) ciml kényve jol
hasznosithat6 az interkulturdlis aspektust nézve. A konyv hat nagyobb fejezete olyan té-
makorokhoz kapesolddik, mint az olasz szocidlis €s gazdasagi fejlodés torténelmi szem-
pontbol; az allam decentralizalasanak aspektusai; politikai felépités; gazdasagpolitika és
vallalkozas; ipar. Példaul az olasz politikai élet mozzanatainak megismerésével szembe-
keriilink a Forza Italia, Giovane Italia, Fuan, il polo berlusconiano kifejezésekkel, s
olyan személyiségekkel, mint Umberto Bossi, Fausto Bertinotti; vagy az olasz gazdasa-
got vizsgalva az egyik kozponti téméaval, a FIAT helyzetével.

Teljesen aktudlis betekintést nyer az olasz gazdasagi vilagba Szabo Erzsébet ,Azienda
Italia II. ’ cim{ kotete (Akadémiai Kiado, 2002), mely a Panorama és az Il sole24ore ira-
sai, illet6leg az Internetrdl levett cikkek alapjan vilagit ra a gazdasag jellegzetességeire.

A szaknyelvoktatasban részt vevok esetében feltételezhetd, hogy ismereteiket példaul
egy kiilfsldi érdekeltségii cégnél kamatoztatjak. Eppen ezért sziikséges, hogy a kiilfoldi-
ekkel folytatott kommunikaciojukban tudatosan figyeljenek az orszag jellemzd szokasa-
ira. J6 tudni, hogy Ausztridban a megszdlitasban alkalmazzak az egyetemi/hivatali ran-
got. Bemutatkozaskor nem veszik sértésnek, ha a nevet ismételten megkérdezik. Svajc
esetében — 1évén tobbnyelvii orszag — a svajci lizletember a legszivesebben sajat anya-
nyelvén targyal. Az olaszoknal mar a kdszonési forma is utal a napszakok jelentéségére,
hiszen példaul délutan harom 6ératdl mar buona sera-val idvozlik egymast.

Mind az olasz, mind a német nyelvet képviseli Magyarorszagon olyan intézmény,
amelyik segiti az adott nyelv és kultira megismerését. Az Olasz Kulturintézet éppugy,
mint az Olasz Gazdasagi Kamara, illetve a Goethe-Institut, a Német-Magyar Ipari és Ke-
reskedelmi Kamara, a Lenau-Héaz, az Osterreichisches Kulturinstitut és a Schweiz-
Liechtenstein Institut.

A megértés nem csak informacidt tartalmazo szoveggel, hanem fiktiv szoveggel is
gyakoroltathat6. Az irodalmi szovegekben sok, a gyakorlatban nem igazan felhasznalha-
td elemet taldlunk, de az olvasonak segit a sajat és az idegen kultara kozott kiépiteni egy
hidat. Irodalmi sz6veggel a globalis vagy szelektiv értés szintjén haladokkal mar dolgoz-
hatunk. Itt jegyezném meg, hogy az interkulturalis elemek nemcsak idegen nyelvi 6ran
bovithetok, hanem a torténelem, foldrajz, irodalom oran is, vagy egyszerlien az olvasas
soran. Ez utobbi esetében emeljiik ki a francia irodalombdl Alexandre Dumas ,Monte
Cristo grofja’, Jules Verne ,Utazas a Fold koriil” cimil miveit, az olasz irodalomboél Carlo
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Collodi ,Pinocchié’-jat (ezen miivek mind a magyar, mind a német ifjusagi irodalom so-
raiban szerepelnek) vagy a német irodalomnal maradva ,A két Lotti’-t. Kérdés, mely
szerzOk muveit célszerl hasznalni az alapismeretek elsajatitasa érdekében.

A tanulas folyaman mindig visszatériink alaptémakra. Vegyiik az iskola témakorét. El-
sO szinten a tantargyak, tanarok idegen neveit tanitjuk meg. Ehhez kapcsolodo szovegti-
pus lehet egy orarend, egy bizonyitvany. Mélyitve az ismereteket a kdvetkezd szinten
Osszehasonlithatjuk a kiilonb6z6 iskolatipusok tantargyait, beszéliink az iskolaformakrol,
a tandrokkal és diaktarsainkkal szembeni viselkedésrdl. Ehhez felhasznalhatunk interjut,
elbeszélést. A harmadik szinten pedig széba keriilhet a csereprogram, iskolai karrier, pa-
lyavalasztas, tanult idegen nyelv hasznalata iskola utan. Ehhez olvashatunk levelet, sta-
tisztikat; irhatunk palyazatot, bongészhetiink allashirdetéseket. Sajnos az idegen kulttra
nem kozvetlentil van jelen (hanem a média, Ujsag altal), igy érdemes minél ,,élethiibb”
anyagot beszerezni a téma abrazolasahoz. Ehhez a tankdnyveken tal az Internet ad segit-
séget. Nyilvanval6 az is, hogy sokszor szerkezeti feltételek (tanarok szama, tankonyv,
technikai felszereltség) hatarozzak meg, mennyire tudunk egy-egy szituaciot illusztralni.
Ettdl fuggetleniil kis 6raszam esetén is érdemes hangsulyt fektetni a tdrsadalmi, kultura-
lis, nyelvi perspektivak dsszehasonlitasara. J6l motivalhatd a tanuld, ha a tanar is kelld
hatarozottsaggal és figyelemfelkeltd informaciokkal kozelit az idegen nyelv tanitdsdhoz.
A didknak ugyanugy érdekes lehet, hogy idén rendezik a 170. miincheni sorfesztivalt,
mint az, hogy a németek elégedettségiiket (alles in Ordung, alles gut gelaufen) fejezik ki
a hiivelykujj felmutatasaval, mikézben a tobbi ujj 6kdlben marad.

A fentiek j6 alapot nyujtanak a tanuloknak a nyelv megismeréséhez, de ahhoz, hogy a
megtanult nyelven gondolkodni is tudjanak, jo lehetséget kinalnak a didkcsere-kapcso-
latok, amikor is csaladoknal laknak a didkok, €s rakényszeriilnek a nyelv hétkoznapi
hasznalatara. Ha mindez sikerélményt nytjt, biztosak lehetiink benne, hogy az iskolan ki-
vl is szivesen foglalkoznak vele.
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