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va nem ismeri el a hagyomany 1étét, egyszeriien nem
érzékeli, nincs benne, nem hozza képest hatarozza
meg magat.” Mindebbdl ,,a magyar epika miifaji-po-
étikai fejlodéstorténetének szervetlensége, 6rokos
»masodik helye« kovetkezik. (...) A magyar iroda-
lom utobbi kétszaz esztendejének torténetét a lirai
miifajban bekovetkezd nagy forradalmakkal tagoljuk
(Csokonai — Pet6fi — Ady — Jozsef Attila), tehat az ug-
ropontokat nem a préza, hanem a koltészet hatarozza
meg (mas irodalmakban ez elképzelhetetlen). A lira-
kozpontu mifaji-poétikai hierarchia elészor a XIX.
szazad 40-es, majd 70-es éveiben rendiilt meg komo-
lyabban, majd a XX. szazad 30-as és 40-es éveiben
valt t6bb kdzpontiva, végiil pedig jelenleg vagyunk
hasonlé irodalmi atalakulds tanai.” (I. m. 220-223.)
»Az utobbi tiz-tizendt esztendOben [tehat a 60-as
évek végétol kezdddden] mélyrehatdan atalakult a
magyar irodalom hagyomanyosan lirakdzponti és
ugyancsak hagyomanyosan egy kézpontu miifaji-po-
étikai értékhierarchidja. A zart, egyszoélamu, profeti-
kus lirai-koltéi nyelv patoszat, a »legyen« és a »ne
legyen« erkolesi attitiidjét fokozatosan a modern
[mérmint a posztmodern] prozaepika nyitott, tobb
sz0lam, rezignalt-ironikus nyelve véltotta fel. Ez
nem azt jelenti, hogy ezt megel6z6en nem volt ma-
gyar epika, nem voltak jelentds prozai miivek irodal-
munkban, s hogy ezt kdvetden nem lesz lira, meghal
a koltészet, csupa féremil lat napvilagot. Csupan arrél
van sz6, hogy ezt megelézden olyan epikank volt,
amely egy lirakdzpontt irodalmi értékhierarchianak
felelt meg (vagyis még a jelentds epikai alkotasok is
»masodlagosak«, »periferikusak« maradtak, vagy
nem sajatosan epikus természetiik miatt kertiltek az
érdeklédés homlokterébe), csupan arrél van szo,
hogy ezt kovetden olyan lira indulhat felviragzasnak,
amely egy epikakdzpontl és egyre inkabb tobb koz-
pontu értékhierarchidval dsszhangban all. Nem »a«
lira hal meg, csak a régi lira, és (ij lira sziiletik helyet-
te. Nem »a« prozaepika diadalmaskodik, hanem az uj

prozaepika, amely a miifaji hagyomany perifériajat
az Uj irodalmi értékhierarchia kdzéppontjaként hata-
rozza meg.” Ennek ,,az 0j hierarchidnak a f¢szerepl-
je — a prozaepika.” (I. m. 200-201. és 289.)

Irodalom

Balassa Péter (1982): 4 szinevdltozds (Esszék). Szép-
irodalmi, Budapest.

Balassa Péter (1985): Eszjdrdsok és formdk (Elemzé-
sek és kritikdak ujabb prozankrol 1978—1984). Tan-
konyvkiado, Budapest.

Balassa Péter (1987): 4 ldtvany és a szavak (Esszék,
tanulmdanyok 1981-1986). Magvetd, Budapest.
Balassa Péter (1996): 4 bolgdr kalauz (Tanulmdnyok,
esszék). Pesti Szalon, Budapest.

Karolyi Csaba (1994, szerk.): Csipesszel a ldngot
(Tanulmanyok a legujabb magyar irodalomrol). Nap-
pali haz, Budapest.

Kenyeres Zoltan (1995): Eziistkor? Vaskor? (A mai
koltészet és koltészetkritika). In: Irodalom, torténet,
irds. Anonymus, Budapest. 175-96.

Keresztury Tibor (2002): Kételyek kora (Tanulmd-
nyok a kortdrs magyar irodalomrol). Magvetd,
Budapest.

Kulcsar Szabd Erné (1993): 4 magyar irodalom tor-
ténete 1945—1991. Argumentum, Budapest.

Kulcsar Szabd Ernd (1994): Az uj kritika dilemmdi
(Az irodalomértés helyzete az ezredvégen). Balassi,
Budapest.

Szirak Péter (1998): Folytonossdg és vdltozds (A
nyolcvanas évek magyar elbeszéld prozdja). Csoko-
nai, Debrecen.

Fiatalok, 80-as évek. Alfold, 1987. 12.

A 90-es évek fiatal magyar irodalma. Alfold, 2000.
12.

Korcsog Baldzs

Miuvészet és tanulas

Az Egyesiilt Allamokban kiadott kézikényv (E. P. Cohen -
R. S. Gainer: Art. Another Language for Learning. Heinemann,
Portsmouth, NH) szerzdi hitet tesznek amellett, hogy a miivészet a
tanulds mdsik nyelve. Sot, sok gyermek esetében ez az egyetlen nyelv.

annak félénk, ijedt kisgyerekek,
akiknek nincs kedviik beszélni, de
szivesen rajzolnak vagy festenek.
A kréta és az ecset kozvetitd lehet koz-
tiik és a vilag kozott. Cohen és Gainer
konyve hiteles esettanulmanyokat, igaz
torténeteket mesél arrdl, milyen szere-
pet jatszik a mivészet az 6 életiikben,

tanaroknak és sziiloknek egyarant segit-
séget nyujtva gyermekeik jobb meg-
értéséhez.

Természetesen a mlivészet sem minden-
re j6 csodaszer, de sokszor hatasos eszkoz
lehet, ezért érdemes kiprobalni — inditva-
nyozzak a szerzok.

Nézziik Chris torténetét.
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Chris mar elsés koraban nagyon jdl raj-
zolt. Mig kortarsai nagy tires tereket hagy-
tak a papiron, addig 6 jol felhasznalta a ren-
delkezésére allo teret. Erezte a pozitiv €s
negativ tér kozotti kiilonbséget, mindemel-
lett pedig gazdagon hasznélta a szineket.

Egyéb iskolai teljesitménye azonban
gyenge volt. Meg kellett ismételnie az els6
osztalyt, de ezutdn sem mutatott j6 teljesit-
ményt. Nehezen olvasott és szamolt. A ta-
narai pedig elkonyvelték rossz tanuldonak.
Ugyanakkor a miivészetoran kiemelkedo-
en teljesitett. Egy alkalommal nonfigurativ
szobrokat nézegettek. A tanarnd kérdésére
egyediil Chrisnek voltak 6tletei, mit is ab-
razolnak ezek a szobrok. A miivészettanar-
nd rajott, hogy Chris nem egyszerlien
rossz tanulo. Specialis figyelemre és segit-
ségre lenne sziiksége ahhoz, hogy felzar-
kézzon tarsaihoz. Mivel a fit tandrainak
véleménye az volt Chrisrél, hogy kedves,
de nem értelmes gyermek, ezért a miivé-
szettanar ugy gondolta, kiallitast rendez
Chris képeibdl. A kiallitas nagy sikert ara-
tott, mindenki elcsodalkozott, mire is ké-
pes ez a fit. Ezutan megvaltozott a rdla ki-
alakult vélemény, tobb tiszteletet és figyel-
met kapott tandraitol. Ha hibazott az olva-
sasban, biztattak, hogy probalja meg ujra,
hiszen meg tudja csinalni. Chrisnek sike-
rlilt kitornie a rossz tanuld szerepkorébol.

A torténet ramutat arra, hogy a gyereke-
ket nem lehet egyforman értékelni. Van-
nak verbalis iranyultsagi, mozgas-ira-
nyultsagu és vizualis gyerekek. Vagy a
pszichologia meghatarozdsa szerint:

— tudat altal vezérelt;

— érzelmeik altal vezérelt;

— fantdzidjuk altal vezérelt gyerekek.

Ha ezeket a kiilonbségeket figyelmen
kivtl hagyjuk, kart okozhatunk a gyerme-
kek onmeghatarozasaban. Sok kutato fel-
hivja a figyelmet az nbeteljesito joslat ve-
szélyeire. Chris torténete bizonyiték erre.

Kiilondsen fontos a pozitiv én-meghata-
rozas a fekete (afro-amerikai) gyerekek
esetében — hangsulyozzak a szerzék. Ok
legtobbszor negativ énképpel érkeznek az
iskolaba. Esetiikben kiilonésen j6 megol-
das lehet a maszkok készitése, mivel igy
réébredhetnek arra, hogy mindannyian

alapvetden ugyanolyanok vagyunk, mégis
kulonb6ziink egymastol.

Mit is jelent az én-fogalom? A szerzdk
altal hangsulyozott szakkifejezés a kotet
kontextusaban az alabbiakat jelenti. Min-
den személynek a legelsé kapcsolata on-
magaval van. Az els6 kreativ feladata,
hogy meghatarozza 6nmagat. Es ebben az
énkép-meghatarozasban életének minden
mozzanata szerepet kap. A miivészetnek itt
kiilondsen nagy szerepe lehet. A miivészet
azt reprezentalja, ahogyan a gyermek érzé-
keli a vilagot, a sajat vilagat. Eszlel, meg-
hatarozza az észlelését, majd megfogal-
mazza ezt, végiil pedig valamilyen targyi-
asult formaba onti. Ez lehet rajz, festés,
szobraszat, film, tanc stb.

Mindez nemcsak kommunikéacios folya-
mat, amelyben elmondja masoknak, mi-
lyen az 6 bels6 vilaga, hanem sajat maga
szdmara is eldszor tisztazza belsd valdsa-
gat. ,,Ez az, amit én latok, ez vagyok én!”

A mivészet segit megtalalni, felfedezni
azt a masik dimenziot: kik is vagyunk tu-
lajdonképpen. Kiilongsen fontos lehet ez a
szinesborli fiataloknak, hogy megtalaljak
az utjukat egy fehérek altal uralt vilagban.

Fontos, hogy a miivészetben nincs jo
vagy rossz. A gyerekek a sajat szabalyaik
szerint alkothatnak, nincsenek hatarok.
Hasonloéan a szinekhez, ahol szinte végte-
len a lehetéségek szama.

A miivészet segit abban is — folytatodik
a konyv gondolatmenete —, hogy a gyere-
kek megtanuljanak szimbolumokat, séma-
kat alkotni. Ez azért fontos, mert a szimbo-
lumok segitenek a vilagot rendszerezni.
(Hasonloképpen hasznéljak a szimbolu-
mokat a felnéttek is.) A vildg rendszerezé-
sével pedig megtanul struktarakat épiteni.
A pszicholdgia szerint ez a strukturaépiteé-
si képesség a gondolkodas alapja. A miivé-
szet jo eszkoz lehet erre! A kotetben Ellen
torténete illusztralja mindezt.

Ellen nagyon szereti a viragokat, gyak-
ran hoz az osztalyterembe is egy-egy cso-
korral. Nagyon szeret viragokat rajzolni is.
De mig a magéval hozott viragok igen val-
tozatosak, rajzain mindig ugyanazokkal
talalkozhatunk. Egy nap a miivészettanar
elhatarozta, hogy jobban megismerik ezt a
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viragot. Megnézték, hany szirma van, mi-
lyen szinti stb. Majd egy viragokrol szold
konyvben utdnanéztek, milyen virag is ez
valéjaban. A virdg egy liliom volt. A be-
szélgetés utani oran Ellen mar a valdsag-
hoz nagyon hasonl6 virdgokat rajzolt. El-
len a rajzai hatasara raébredt, mi is érdekli
valdjaban, ezutdn konyveket kezdett ol-
vasni a viragokrdl. A folyamat tehat kétira-
nyu volt. Egyrészt a tanulas arra iranyult,
ami érdekli, masrészt a megtanult 0j infor-
maciok beépiiltek a mivészi onkifejezés
folyamataba.

Ilyen magatartas gyakran megfigyelhetd
a gyerekeknél — valljak a szerzok. Szivesen
rajzolnak arrol, amit szeretnek, ami érdekli
Oket (lovak, dinoszauruszok, autok stb.).

fektetnek a miivészi nevelésre, felhivjak a
figyelmet arra, hogy a mtivészi tevékeny-
séget hatékony fejlesztés igéretével be le-
het és be kell vonni az iskolai munkaba, a
tanitas-tanulas folyamataba. A mivészet
képes érdekessé tenni kiilonb6z6 tanulasi
tertileteket, segiti az onkifejezést. Ez sze-
rintiik kiilonGsen kisiskolas korban fontos,
amikor kiilondsen erds a nonverbalis kife-
jezés szerepe. A konyv sok konkrét példat
hoz arra, milyen eszkozoket, modszereket
alkalmaz a miivészeti oktatas.

A szerzdparos a miivészeteket mint atti-
tiidot €s nem mint tantargyat integralna az
oktatasba. Ezt az attitiidot kivancsisagként
definialjak, mely érzékennyé teszi a gyer-
mekeket az dket koriilvevo vilag észlelésé-

Az, hogy mit la-

re. Igy jutnak el az

tunk, nagyban fligg
attél, hogy mi van a
fejiinkben. Az embe-
rekben miikodik egy
ugynevezett pszicho-
logiai sziir6, miko-
dése a mivészetben
kulonosen jol kovet-
hetd. Ha azt mondjuk
a gyerekeknek, hogy
rajzoljanak le egy
embert, az nagyon
sokféle lesz. Lehet
n6 vagy férfi, szem-
bdl vagy oldalrél stb.
A gyerek szdmara a

A szerzopdros a miivészeteket
mint attitiidot és nem mint tan-
targyat integrdind az oktatdsba.
Ezt az attitiidot kivancsisdagként
definidljdk, mely érzékennyé te-
szi a gyermekeket az oket Roriil-
vevo vildag észlelésere. Igy jutnak
el az esztétikai késziiltség fogal-
mdahoz, amely fokozhatja a sze-
mélyes érdeklodes intenzitdsdit,
ennek nyomdn pedig még t6bb
egyéni tapasztalat megszerzeését.
Mindezek még t6bb tuddshoz ve-
zetnek, ezert ez az attitiid min-
denképpen fejleszt6 hatdsui.

esztétikai késziiltség
fogalmahoz, amely
fokozhatja a szemé-
lyes érdeklédés in-
tenzitasat, ennek
nyoman pedig még
tobb egyéni tapasz-
talat megszerzését.
Mindezek még tobb
tudashoz vezetnek,
ezért ez az attitid
mindenképpen fej-
lesztd hatasu.

Igy példaul a nyi-
tott tipusu oxford-
shire-i osztalyban

vilag olyan, amilyen-
nek latja. Nem fordul kritikaval a latottak
felé, elfogadja Oket igaznak.

Mint mar idéztiik, a miivészet a szerzok
szerint elsdsorban kommunikacio, tehat
lehet segélykialtas is. Egy harmadik oszta-
lyos kislany, Suzy egy feladat soran lefes-
tette a szobajat. Nagyon s6tét, borus szine-
ket hasznalt, ami megijesztette tandrait.
Amikor rakérdeztek, a kislany elmondta,
hogy a sziilei sokszor veszekednek, és az
apukaja a napokban elkoltozott toluk. A
kislany segitségkialtasa nyoman lehet6vé
valt, hogy a gondot szakember segitségé-
vel enyhitsék.

A ,Mivészet és az iskola’ cim masodik
részben a kotet szerz6i nagy hangsulyt

nagy sikerrel alkal-
maztak a megfigyelésen alapuld tanulési
modot. A 9-11 éves didkok a varosukra
jellemzé madarrol, a bagolyrol tanultak a
mivészi kifejezéssel inditott maddszerrel.
Korabban a legtobb informacid szigoruan
targyi volt, konyvekbdl szereztek ismere-
teket a madarak viselkedésérdl, taplalko-
zasi szokasairol. Egy lelkes tanar egy iz-
ben egy orara bevitt egy kitomott baglyot,
hogy a didkok kozelrdl is megvizsgalhas-
sak az allatot. Utana csoportmunka kovet-
kezett, festettek, filmeztek, volt, aki kazet-
tara vette, hogy milyen hangot ad ki a ba-
goly, mas torténetet irt rola. A projekt lé-
nyege az volt, hogy szabadon kifejezhet-
ték gondolataikat, érzéseiket, tapasztalata-
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ikat a bagolyrdl, ami mas allatokhoz, to-
vabbi témakhoz terelte a beszélgetést. Az
esztétikai késziiltség kihasznalasa elveze-
tett tehat egy masik tipust tudashoz.

Az iskolaban a mlvészettanar és az osz-
talytanitd tevékenysége kiilonbozo, azon-
ban mindenképpen egymast kiegészitd —
valljak a szerzok. A miivészettanar specia-
lis feladatot 14t el, gyakrabban tud csoport-
munkat alkalmazni, felnyitja a gyermekek
szemét, képessé teszi ket a valodi hallas-
ra, a megfigyelésre, és arra, hogy mindezt
élvezzEk is. A tanité pedig alkalmazza a
didkok e vizualis, verbalis képességeit,
hogy mas tertileteken elmélyitse a megér-
tést, gondoskodik a mindennapi tapaszta-
latok feldolgozasardl.

A mivészeteket ilyen projektek keretei
kozott a tarsadalomtudomanyok és a ter-
mészettudomanyok tanitasa teriiletén egy-
arant alkalmazni lehet — 6sszegzik tapasz-
talatukat a szerzok. A torténelemtanitasban
bevalt otlet volt Amerika felfedezését és
Kolumbusz Kristof viszontagsagos expedi-
ciojat targyalni hasonld eszkozokkel. A
hajéutra vonatkozo tanari kérdésekre csu-
pan kurta valaszokat adtak a didkok, azt
azonban tudtdk, hogy viharba keriiltek a
hajok. Innen adddott az 6tlet, hogy fessék
le a vihar atélése okozta érzelmeket. A
gyerekek megértették, hogy nem a tenge-
ren hanyko6dé hajokat kell lefestenitik, ha-
nem az érzelmeket, melyeket a legkiilon-
bozdbb kevert szinekkel fejeztek ki. Ha-
sonlo feladatokat kaptak az indianokrdl, a
hollandokrol vagy az okori gorogokrol.

A mivészet technikajat a fizika, a ké-
mia, a biologia tertiletén is lehet hasznalni.
A bioldgidban az anatémia-konyvekbol
szerzett ismereteket a gyakorlatba atiiltet-
ve papirmasébol csontvazat készitettek a
gyerekek, igy megérthették, hogyan is for-
malddtak a csontok, és mi a funkciojuk.
Nagyobb gyerekek fali rajzot készitettek
az evolucios elméletrol. A kisiskoldsok az
iras és olvasas tanulasaban is alkalmazni
tudjak a mivészetet, itt elsésorban a
vizualitdsnak van szerepe. A szimmetria
megértésére példaul tiikkorbol onarcképet
készitenek és sajat tapasztalataikbdl értik
meg a tételt.

A tanitas-tanulas folyamataban nagyon
fontos szerepet jatszik az iskolai kornye-
zet, az osztalyterem berendezése, ugyanis
meghatarozo6, milyen kornyezetben toltik
mindennapjaikat a didkok és a tanarok. A
szerzOk elutasitjak a véletlenszeriien elké-
szitett teremdekoraciot, szerintiik tervezni
kell azt, és uigy a késobbiekben is fenntart-
hatd az osztaly életét bemutaté teremdiszi-
tés. Nagy hangsulyt helyeznek a szinekre,
mindenképpen a kellemes, harmoéniat su-
gallo arnyalatokat kell elényben részesite-
ni, mely biztositja a j6 kozérzetet. A sze-
mélytelen jelleg eltiintetésében a gyerekek
aktivan részt vesznek, kreativitasuk fel-
szinre torhet, mivel az egyéni munkat, 6t-
leteket itt szabadon megvalosithatjak.

Az amerikai iskoldkban gyakran talal-
kozhatunk megbélyegzett gyerekekkel,
akiket 1Q-tesztek alapjan besoroltak bizo-
nyos kategoridkba, és attol kezdve semmi-
féle aktivitast és teljesitményjavuldst nem
vart toliik az iskola. A hiperaktivnak, te-
hetségtelennek, szegénynek, nonkoope-
rativnak, stb. kategorizalt didkok csak a
mivészeti 6rakon tudtak kiemelked6t pro-
dukalni, ami pedig szdmos esetben ramu-
tatott arra, hogy ezek a gyerekek igenis ér-
deklodoek, tehetségesek mas iskolai tan-
targyakban is, csak a tesztek alapjan kapott
stigmak miatt nem vették azt észre, illetve
nem érezték értelmét a munkanak, azt
gondolva, hogy tgysem érdekli ez a tana-
rokat, tarsaikat. Sok esetben nem is szere-
tik ezek a diakok az iskolat, mert nem az 6
elvarasaiknak megfeleléen miikodik. Szer-
z6ink ugy vélik, hogy az intelligencia mé-
rése kérdéses dolog. Az intelligencia ma-
gaba foglal szamos olyan képességet is,
amit 1Q-tesztekkel nem lehet mérni. Az is-
kolai gyakorlatban tehat félrevezeto a gye-
reket ilyen tesztek alapjan kategorizalni.

Idekapcsolhato a ,,szamadasi” kotelezett-
ség is, amely nemcsak a didkoknak, hanem
a pedagogusoknak is gondot jelent. Ugyan-
is nemcsak a munka mindségét, a targyi tu-
dast kell figyelni, hanem az érzelmeket, a
motivaciot, a fejlodést is, és ezeket a dolgo-
kat nem lehet osztalyozni, mindsiteni.

Emberi helyzetek és a mtivészet kapcso-
lata all a kotet kovetkezd részének kozép-
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pontjaban. Minden tarsadalomban vannak
olyan csoportok, melyeknek nehézségei
vannak az iskoldban, vagy az emlitett
megbélyegzés, vagy mas okok miatt. A pe-
dagdgus ilyen esetekben még kiemelke-
débb szerepet kap, hogy motivaltta tegye
diakjait, hogy élvezzék a munkat, megta-
nuljak a sziikséges ismereteket, és hogy
magabiztossa valjanak sajat képességeiket
illetden. A kisebbséghez tartoz6 gyerekek
problémaja igen érdekes, mivel 6k nem
feltétlentil szegények is egyben, azonban
szamos esetben pusztan etnikai hovatarto-
zasuk miatt megkiilonboztetik dket. A ne-
gativ diszkrimindcié helyett a specialis
sziikségleteiket és kulturdlis, valamint
pszicholdgiai kiilonbozoségeiket kell fi-
gyelembe venni — allnak ki a szerzdk az
interkulturalis nevelés mellett. Egy olyan
iskolaban, ahol a diakok 60 szazaléka indi-
an szarmazasu, 30 szazaléka fekete és 10
szazaléka fehér, remek megoldast talaltak
a kulturalis kiilonb6z6ség megvitatasara.
Heteken at foglalkoztak a Kolumbusz el6t-
ti idékkel a kontinensen, és tanulmanyoz-
tak az Osi afrikai kulturat. Kiilonb6z6 kéz-
mives foglalkozasokat, vitdkat, beszélge-
téseket rendeztek, igy megerdsitették a ta-
nuldk identitasat, és a fehér tarsadalom
szamara szélesebb képet nyujtottak roluk a
miivészet segitségével.

A szegény rétegekhez tartozd gyerekek
szdmara az iskola nem megfeleld szinhely,
hogy verbalis képességeiket megmutas-
sak, ott ugyanis visszahtuzodoak, a legegy-
szerlibb kérdésekre sem valaszolnak — er6-
sitették meg a kozismert szocioling-
visztikai tapasztalatot a szerzék. Ugyanak-
kor az utcan szinesen, élénken beszélnek,
mivel az utca ingerli kreativitasukat. Az is-
kola nem ismeri (nem ismeri fel, nem is-
meri el) valédi igényeiket. Az oktatasban a
miivészi tevékenység kitoltheti az iskola
ezen hianyossagait, a fotozas, filmezés,
szobréaszat révén szavak nélkiil ki tudjak
fejezni tapasztalataikat. Igy kozelebb ke-
riilhetnek az iskoldhoz is, mivel a szamuk-
ra fontos dolgokat mutathatjak meg az ér-
deklddé tanaroknak. A gazdag csaladok
gyermekeinél a dontd az, hogy a sztilék
életszinvonala meghatarozza a gyerek vi-

selkedését, szokasait — tapasztaltak a szer-
z0k. Azonban a rajzolas, festés ideje alatt
fuggetleniil gondolkodd individuum tud
lenni az alkotasba meriild gyerek, és ezek-
bdl az alkotasokbdl kovetkeztetni lehet a
személyiségere.

A kétnyelvli gyerekek, akik otthon az
angolon kivill mas nyelvet is beszélnek, az
iskoldban gyakran nem értik meg a felada-
tokat, sokkal kevesebbet beszélnek, mint
tarsaik. Nehéz felmérni a képességeiket,
az érdeklodésiiket. A rajzolas itt is haté-
kony segitséget nyujt, mivel a gyerekraj-
zok képet adnak a csaladi helyzetrdl, az ér-
dekl6dési korrdl stb. A konyv 1ényegi
mondanivaldja az, hogy a szerzok pedago-
giai hitvallasa minden gyermekhez a mi-
vészet azonos nyelvével fordul, és az
egyéni alkotasra helyezi a hangsulyt.

A szerzOpar hasznos tanacsokat ad mind
a sztiléknek, mind az iskolanak, a gyerme-
ki érdeklédést minden esetben és minde-
nek folott tamogatandonak tartva. Az els6
osztalyos tanuldk sziileihez levél formaja-
ban az iskola is eljuttathat néhany igen
fontos szempontot — tandcsoljak a szerzék
— arra vonatkozoan, hogyan kezeljék gyer-
mekiik miivészi tevékenységét. Példaul
soha nem szabad megkérdezni, hogy mit
rajzolt, ,,mi ez?”. Arra kell kérni a gyere-
keket, hogy meséljenek rajzukrol, érdekls-
donek kell lenni €s soha nem szabad giny
targyava tenni a képét.

A miivészetet tehat nem lehet elvalasz-
tani a hétk6znapi élettdl, mert az a min-
dennapi élet integrans része, a miivészi él-
mény €s tapasztalat:

— segiti a kommunikécio fejlodését;

— fokozza az esztétikai késziiltséget;

— fejleszti a gondos megfigyelést;

— segit kifejezni az érzéseket;

— erdsiteni az 6nképet;

— hozzéjarul a kiilonbozé kognitiv ké-
pességek hasznalatdhoz;

— elmélyiti a koncentraciot;

— fejleszti a képzelderdt.

Ha ezen képességek barmelyikét is ké-
pes fejleszteni a miivészeti tevékenység,
mar akkor is érdemes nagyobb hangsulyt
fektetni iskolai alkalmazasara, hisz haté-
konysaga megkérddjelezhetetlen.
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Szemle

A mivészet, az ontevékeny gyermeki
miivészi (esztétikus) Onkifejezés tehat a
nonverbalis pedagégus-novendék kommu-
nikécié egyik formajaként is értelmezhetd,
hiszen vannak olyan gyerekek, akik csak a
rajzaik segitségével tudjak elmondani a
problémaikat — hangsulyozzak amerikai
kollégaink fotd-illusztraciokban gazdag,

boséges irodalomjegyzékkel és részletezd
targymutatdval ellatott kotetiikben. Ta-
pasztalataik az iskolai tanulas Gjraértelme-
zésén gondolkodo hazai pedagogia szdma-
ra is megszivlelenddek.

Gombos Zsuzsa — Horvath Eszter

Szondi Lipot horoszkopja

Mi vezette Szondi Lipotot a gének és a sorsfolyamat
osszekapcsoldsdra, és ebben a szdandeékdban hogy jelenik meg a
szdzadelo biologiai identitds-felfogdsa, valamint a csillagokkal

kapcsolatos 6si misztikus hit?

csillagjdsléassal. Viszont hitt a sors és

a gének Osszefliggésében. Ugyan-
csak a sors keze lehet abban is, hogy rend-
szerének kidolgozasaval csaknem egy-
idédben mar olvashatott is egy tanulmanyt,
amely a sorsanalizist az asztrologiaval ha-
sonlitotta Ossze. (1) Természetesen kar
lenne azt a kérdést vizsgalgatni, hogy me-
lyik doktrina hasznalta fel a masikat sajat
legalitasanak alatamasztasara. Az minden-
esetre tény, hogy mindkét rendszer siir ta-
madasoknak és elditéletekkel terhelt vitak-
nak van kitéve mind a mai napig. Két fug-
getlen — bar hasonlatossagokat mutatéo —
elmélet ugyanolyan vadakkal torténd kriti-
zalasa persze nem feltétleniil jelenti azt,
hogy k6zos gyokérbol taplalkoznak. Még
ha van is strukturalis atfedés magyarazo
leirasaikban, kifejtési rendszeriikben,
fennallhat egyrészt a ,,minden mindennel
Osszefiigg” magikusan hangzo csapdija,
illetve az irracionalis elméletalkotas hata-
rokat §sszemosd, a vilag teljességére kiter-
jedo projekcidja.

Szondi Lipét sohasem foglalkozott

Emlékezés és sors

Miért is kell beszélniink Szondi kapcsan
az emlékezésr6l? Valaszul hadd idézzem
Ewald Heringnek azt a merész kijelenté-
sét, hogy ,,az 6szton nem mas, mint fajem-

lIékezet”. Hering 1864-ben megjelent ok-
fejtésére alapozva Richard Semon német
természettudds bebizonyitotta, hogy itt
nemcsak analdgiarol, hanem a szerves ese-
ményekben rejlé identitasrél van szo.
Semon e témarol sz6lé két konyve (2) a
huszadik sz4zad elején jelentds hatast gya-
korolt a kor tudomanyos életére. Az a kér-
dés, hogy Semon elmélete milyen hatast
gyakorolt Szondi géntedriajara, egyrészt
filologiai természetli, masrészt értelmet-
len. Filologiai elemzést nem végzek most
és az okozati hatds kutatasat azért tartom
meddoé vallalkozasnak, mert a Szondi-el-
méletnek nincs kozvetlen el6zménye. A
genealdgia és a sorsanalizis ontorvényd,
struktarajaban egyediil a freudi Gsztonel-
mélet hatasat lehet felfedezni. Van viszont
egy nem-okozati diffuz hattér, amelybdl a
géntedria kiemelkedik, egy szemléleti ko-
zeg, amely a szézad elején szinkronikus
moddon szamos gondolatmenetben, problé-
makezelésben tetten érhetd.

Mibél is all 6ssze ez a hattér? El6szor is
utalnom kell a pszichofizika két, abban az
idében meghatarozé paradigméjara: a
monisztikus identitas-elméletre és a vitali-
tas-felfogasra. Ezek képezik az emlékezés
és a test-lélek azonossag pszicho-fiziolo-
giai 0sszefliggésének alapjat.

Az ingerfogalom analizisével Semon ra-
mutat, hogy az az elfogadott ingerdefini-
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