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Mérni a mérhetetlent

Teljesitményértékelés a vizudlis nevelésben

A Vizudlis kultiira (kordbban Rajz és miialkotdsok elemzése)
elnevezésii tantdrgy tdrgyilagos értékelhetosége, szdamon kérhetdsége
(accountability) vildgszerte vita és folyamatos kutatomunka tdargya.

Iskolai sorsa - csékkend oraszdamai, bizonytalan helye az orszdgos
tuddsmeérések és zdrovizsgdak rendszerében — arra utal, hogy a
tantdrgy oktatoin és kutatoin kiviil senki sem vitatja, hogy 12 éves
kor tdjdn jelentos teljesitményromlids kovetkezik be, amelyen nem
segit a képzeés - kévetkezésképp nem is sztikséges kitelez6 tantdrgy-
ként ezutdn rajzot tanitani.

hagyva fokozatosan veszit jelent6ségébdl. A képi nyelv élményfeldolgozo és koz-

16 szerepe rohamosan csokken, a rajzok elblivld motivumai és szinei suta realiz-
musba fordulnak. Az utdbbi két évtizedben végzett kutatasainkban, amelyek a vizualis ké-
pességek szerkezetét és fejlodését tartak fel a gyermekkortdl a kamaszkor végéig, ezt az el-
méletet igyekeztiink megcafolni. Ebben az irasban réviden 6sszefoglaljuk azokat az ered-
ményeket, melyek igazoljak: a gyermekrajz mint sajatos esztétikai mindségek hordozdja
nem atmeneti jelenség, nem egy fejlddési korszak sajatossaga. A vizualis képességek fejlo-
dése a kamaszkorban is toretlen, csak a kifejezésmod és az esztétikai mindség valtozik. Mig
a kisgyermek rajza a konvencionalis izlésvilaghoz kozeli , tiindéri realizmus” jegyeit mu-
tatja, a kamasz alkotasainak vilaga a kortars miivészet értékeihez és vizualis problémaihoz
all kozel, értékelése tehat a modern képi nyelv értd elfogadasat feltételezi.

A rajztanitas azonban nem csak azért folytatand6 12 éves koron tul is, hogy a , kamasz-
rajzok” megsziilethessenek. Szamos olyan vizualis képesség-elemet talaltunk, amely leg-
hatasosabban éppen azokban az években fejleszthetd, amikor mar nem kotelez6 tantargy
a Vizualis kultara. Ezek a munka vilagaban nélkiilozhetetlen képességek onmaguktol
nem alakulnak ki és nem fejlédnek tovabb. A Vizualis kultira tantargy oraszamai és he-
lye a tantargyi szerkezetben oktataspolitikai és oktatasszervezési kérdések. A kutatd any-
nyit tehet, hogy bebizonyitja példaul, hogy a miiszaki felsdoktatasban tapasztalt térszem-
1¢életi deficit oka a kordn abbamaradt térabrazolo és térelemz6 képzés. A mérés-értékelés
tehat végso soron a tantargy pedagogiai jelentdségérdl szol, nem a ,,gyermekmiivészet”
élveboncolasara vallalkozik.

ﬁ vizualis alkotas a ,,rajzi torés” elméletének hivei szerint (1) a kisgyermekkort el-

A fejlodés klasszikus modelljei: elméletek a ,,rajzi torés”-rol

A rajzfejlédés klasszikus modelljeiben a kamaszkor a vizudlis képességek fejlodési
mélypontja. A linearis fejlodési modell (Read, Lowenfeld, Goodenough modelljei) 1énye-
ge a folyamatos technikai tokéletesedés. A rajzold az alaktalan firkak differencialatlan
vonalhaléibdl kiindulva jut el az €lethli abrazolds egyre magasabb szintjeire. A gyermek
azt és annyit rajzol, amit az abrazolas targyardl tud. (Gegenstandswissen = Abbil-
dungswissen, azaz: a targyrol megszerzett tudas azonos a leképezési tudassal.) A szerzok
4-6 fejlodési korszakot irnak le, s ezeket az egyes életkori szakaszokra jellemzo értelmi
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fejlodéssel allitjak parhuzamba. Elméletiik szerint a gyermekek ,,vizualis fogalmakat”
alakitanak ki, melyek az abrazolando targy szamukra kielégitd képei, s ezeket vetik pa-
pirra. A gondolkodas és az érzékelés fejlodése soran ezek a fogalmak modosulnak, s ve-
liik valtozik a gyermekrajz — a gyermeki vilag képmaésa. A linearis modell cafolataiban
(példaul Colomb, Freeman kutatasaiban) lathatjuk, hogyan lehet a lerajzolandé képele-
meket diktalassal szaporitani, aranyaikat pontositani — végiil egy 1j, két életévet jelentd
»rajzkorral” magasabb szintre segiteni fél ora alatt a tanulékony ifju rajzolét. Azt is ki-
mutattdk, mas-mas médiumban mas rajzfejlédési szintet ér el az, akinek képességei, ér-
deklédése egy kifejezési formahoz kotddik — az tigyes fotds nem sziikségszeriien jo a
szobraszkodasban. A ,rajzfejlodésre” még a bioldgiai allapot is hatdssal van: faradtan,
¢hesen, kedvetleniil romlik a teljesitmény ezen a teriileten is.

A rajzi képességek fejlodésének spiralis modellje szerint (Goodnow, Colomb, Free-
man, Kellogg) a gyermekek el6z0 fejlodési korszakaikat megorizve (és idonként felhasz-
nalva) alakitjak ki egyre differencialtabb és esztétikusabb képi nyelviiket. Ebben a mo-
dellben mar kdzponti szerephez jut a kifejezés, a bensd tartalmak tolmécsolasa. Az abra-
zolas és a személyiség a szerzok szerint
Osszefligg: a rajzbol kovetkeztetni lehet a
lelkiallapotra, segitségével feltarhatok a sz6-
ba foglalhatatlan problémak. Ebben a rend-
szerben a kamaszkor abrazolasi mélypont,
de a grafikus teljesitményben tapasztalhatd
hanyatlasnak célja van — visszanyulas a

A kamaszok szamdra a képalko-
tds elsosorban kommumnikdcio, s
csak mdsodsorban leképezés. A
latvdany valosdghii visszaaddsd-
val szemben jelentds értékkel bir

az elemek jelentést hordozo, ki-
fejez6 elrendezése. Narrativ raj-
zaik gyakran vildg-modellek,
amelyekkel az én, a kultiira, a
Jo, a gonosz és a jovo fogalmait

gyermeki Iét jelképeihez.

Az U alaku fejloédési ivben is a kamaszkor
a mélypont. (Gardner, Winner) Sajatos
szemlélettel bar, de ez a modell is a pedagé-
gia fontos szerepére hivja fel a figyelmet. A

szerzOk szerint a tanitds karos — az iskolai
rajzorak hatasara valik a sokat és szivesen
rajzold kisgyermekbol vonakodva és tigyet-
lentil abrazolo kamasz. A kisgyermeki szint-
re vald visszajutas mar csak a miivésznek si-
keriil. Az U bal oldali, magasan kezdddo és
lefelé lejtd szara jelképezi a kisgyermek ki-
valé rajzi teljesitményét, amely az 6vodai és
iskolai képzés hatasara egyre hanyatlik, mig
el nem éri a kiskamasz-kori, 10-12 évesen
atélt ,rajzi torést”, a spontan, dromteli abrazolas végét. Innentdl egy-egy generaciobol
csak azok mennek tovabb, akiket a kedvez6 koriilmények vagy munkéra 6sztokéld tehet-
ségiik ,.kihuz a godorbol”.

A poliszenzorialis modell (Darras, Kindler) a gyermekrajzot multimedialis kifejezési
formaként kezeli. A modell Iényege a rajzolas kapcsolatainak feltarasa a beszéddel, a
gesztusnyelvvel (szinjatszassal) és a tarsmiivészetek vilagaval. A feltart kapcsolatok a
kisgyermekkorban igen meggy6zok — a firkdkat valoban lényeges modon, tartalmilag
egészitik ki a rajzolast kisérd, illetve a kész miivet ,,magyaraz6” gesztusok, hangok, sz6-
vegek. Erdekes modon hasonldan 1ényegi, a jelentéshez kozelebb vivo, az alkotast kiegé-
szit6 intermedialis kapcsolatot csak a kamaszkorban sikeriilt felfedezniink. Ez a modell
nem kutatja a 12 éven feliiliek vizualis nyelvét. Tovabb fejlesztve azonban alkalmas ar-
ra, hogy a képi kifejezés hatarait tagitva a kamaszok nehezen megfejthetd, tobb réteg,
szoveggel, zenével kiegészitett, értelmezett intim tereit — szobabelsoket, gy melletti fa-
lakat, a gitartokok és gordeszkak festett és karcolt feliiletén sziiletd ,kamaszrajzot”.
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rendezik és értelmezik. A képre-
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A vizualis abrazolé képességrendszer fejlodése a kamaszkorban

1975 és 1999 kozott végzett kutatasaink kdzos témaja a vizualis képességek szerkeze-
tének ¢és fejlodésének feltarasa volt. A tantargy iskolai megitélése szempontjabdl fontos
hipotéziseket kivantunk vizsgalni, a vizualis képességek fejlddésének folyamatos, torés-
mentes modelljét igazolni. Eredményeink szerint a vizualis képesség alapveto jelentdsé-
gli kommunikacios forma, ezért a Vizualis kultira tantargy nem kevesek altal birtokolt
,»készségek” fejlesztdje, hanem ,.képesség-targy6”, széles korben birtokolt, fejlodo és fej-
leszthetd képességek kibontakoztatdja. A vizualis képességrendszer Iényeges elemeinek
fejlodése objektiv mdédon értékelhetd, €s a kamaszok vizudlis képességei mérheté mdédon
fejlédnek 12 és 18 év kozott. Szamos képességelemben a 13—-18 évesek egyenletesen
emelkedo teljesitményt mutatnak, sot, a térszemlélet kitiintetett fejlesztési iddszaka a ka-
maszkor. A kamaszok vizualis nyelve a kérnyezet-alakitasban, a targyak, a sajat test meg-
formalasaban, diszitésében jelentkezik. A rajzi torés valojaban nyelvvaltas.

A vizsgalatokhoz a kovetkezd képességelemeket valasztottuk ki és az aldbb ismerte-
tendé mérdéeszkozoket hasznaltuk (2):

— a formaabrazolas fejlodésének vizsgalata a Clark Rajzi Képességek Teszttel és a
Psychmet szamitdgépes rajzértékeld eljarassal,

— a komponaloképesség fejlddésének vizsgalata a Vizualis Narrativ Teszttel,

— a kiegészités, varidlas, kombinalas értékelése a Kreativ Gondolkodas Teszt Rajzi
Feladatsoraval;

— a térszemlélet vizsgalata sajat tesztrendszerrel,

— a képi szimbdlumalkotas vizsgalata a Vizualis naplo és Projekt feladattal;

— a kiemelkedo teljesitmény — a vizualis tehetség feltaraséletut — interjukkal és juve-
nilia-kutatassal.

A formaabrazolas fejlédésének vizsgalata: a Clark Rajzi Képességek Teszt (CDT)
és a Psychmet szoftver

A CDT Teszt szerzdje 96 rajzi teszt tipikus feladatait kigyijtve és elemezve négy fel-
adatot valasztott: a tavlatbol abrazolt haz, a futé ember, a mozgd csoport térben az eldirt
témak, melyekhez a teljesen kotetlen fantaziarajz csatlakozik. Tapasztalataink szerint a
teszt alkalmas kamaszok rajzi képességeinek felderitésére, hiszen el6szor kotott, majd fé-
lig szabad, végiil teljesen kotetlen témaju alkotasok készitését kéri, s igy lehetdséget ad
a ritkabban rajzoloknak a feloldddasra. Olyan témakat valaszt, amelyek lehetdséget ad-
nak otletes, egyéni megoldasokra, mégis megbizhatoan értékelhetdk, hiszen az esztétikai
hatas megitélésének lehetéségén til elegendd technikai problémat is tartalmaznak. A
CDT eldnye, hogy modot ad a spontan és iranyitott dbrazolasok dsszevetésére, hiszen a
harom adott témaju feladat mellett egy nyitott, szabad témavalasztasu alkotast is kér. A
teszt hatranya, melyet a magyar adaptacioban kikiiszoboltiink, hogy az egyes abrazolasi
szinteket nem definialja elég pontosan. (3) Az értékelési szempontok k6zott szerepelnek
az érzéki mindségek (példaul a vonalhtzas biztonsaga, az arnyalas mindsége). A formai
jegyek kozott az abrazolas pontossagat: az aranyok, a mozgas, a térbeli viszonyok érzé-
keltetését mérjik. A kifejezéerd a témahoz kapcsolodo esztétikai hataselemek alkalma-
zasat figyeli, a technikai jegyek mindsitésekor pedig a kompozicid egészére vonatkozo
mindsité szempontokat alkalmazunk.

A 6-8 éves tesztkitoltok négy rajzat a fenti négy csoportba sorolhatd, 6sszesen 18 kri-
térium szerint értékeltiik. A faktoranalizis igazolta az egyes, Osszetartozonak vélt kritéri-
umok szoros Osszefiiggéseit: a formai jegyek és a technikai jegyek példaul mindegyik
feladatnal — a fantaziarajznal is — egy faktort alkotnak. Ez a faktor szorosan kapcsolodik
az érzéki mindségeket mérd itemek faktoraval és némileg lazabban a kifejezder6vel. A
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kamasz korosztalyok kiilondsen jo eredményt értek el a formaabrazolasban. A képi rit-
mus és egyensuly megjelenitése, a kompozicio egységessége €s kapcsolata a tartalommal
kulonosen magas értékeket kapott a 13—16 éveseknél. (4)

A masik kritérium-csoport, amelyben a kamasz korosztalyok igen jol szerepeltek, érde-
kes mddon éppen a kifejezéerd, noha az a klasszikus rajzfejlodési elméletek szerint ebben
a korosztalyban jelentésen romlik. (5) A kiilonbség a lanyok javara az els6 harom korosz-
talyban, 7, 8 és 9 éves korban szignifikans. 10 és 14 éves kor kozott a két nem kozel azo-
nos szinten teljesit, mig a két nagykamasz-korosztalyban a fidk eredményei sokkal job-
bak. A kiemelkedden magas pontszamot szerzett tanulok kozott valamennyi €letkorban
szinte azonos szamban vannak fiak és lanyok. Lehetséges, hogy a kamasz korosztalyban
a fiuk bizonyitottan jobb térszemlélete az abrazolasi konvenciok sikeresebb elsajatitasat €s
ezzel kapcsolatban a vizualis kifejezés gyakoribb hasznalatat eredményezi. Az is elképzel-
hetd, hogy a képi nyelv a két szubkultiraban mas €s mas szerepet jatszik.

A fantaziarajz elkészitése nem okozott gondot azokban a korosztalyokban sem, ame-
lyek — a rajzi torés elméletének hivei szerint — mar nem képesek a fiatalabbakhoz hason-
l6an magas szinvonalu szabad témaju rajzok készitésére.

A gyermekrajz-vizsgalatok leggyakrabban alkalmazott feladata az emberrajz, amely a
spontan abrazolasokon is sokszor megjelenik. Az emberabrazolas fejlodésének pontos
nyomon kdvetésére olyan eszkozt kerestiink, amely az emberi szemnél sokkal megbizha-
tébban méri és értékeli az abrazolast és annak részleteit. A Psychmet Rajzértékeld szoft-
vert (6) Vas Zoltan azért készitette el, hogy vele egészséges €s mentalisan sériilt, illetve
pszichés problémakkal kiiszkod6 betegek allapotardl az emberalak megjelenitése segit-
ségével pontos informaciokat szerezhessen. Vizsgalati anyagunkbol a fentebb ismertetett
Clark Abrazoloképesség Teszt (CDT) elsd feladatat hasznaltuk fel, és a 10-18 éves kor-
osztalybdl életévenként 100—100, véletlenszerlien kivalasztott gyermek rajzat vizsgaltuk
meg. Az eredmények ismertetése el6tt érdemes szamba venni, mit is jelent az emberalak
megjelenitése vizsgalt korosztalyunkban.

A korai kamaszkor — 12—15 éves kor kozott — a csaladtdl valo elszakadas kezdete, ek-
kor az emberrajz az én-meghatarozas eszkdze. Ellentmondasos iddszak ez, hiszen a leva-
lasi igény igen erds kotddési korszakokkal valtakozik. Mivel az egyéniség még igen sé-
riilékeny és az 6nazonossag tudata gyenge, a kiskamasz gyakran azonositja magat egyik
vagy masik szilildjével. Rajzain erdsen torekszik az érzelmek kontrolljara, merevségét a
tulzott diszités, részletezes, a jelentés nélkiili képelemek halmozasa is fokozza. A lanyok
koziil sokan rajzoljék elészor az ellenkez6 nemi alakot, a fiak viszont sosem rajzolnak
elsére nét. Gyakori a lanyok kozott a nem nélkiili vagy kétnem figurak abrazolasa, eze-
ket maguk is ,,semleges nemii 1énynek” (neuter) hivjak. A kozéps6é kamaszkorra a masik
nem mint szexualis targy abrazoldsa jellemzd. Itt a sziild lelki ,,elvesztését” — a véghez-
vitt levalast — kovetd hidnyérzetet kompenzaljak az idealizalt ellenkezé nemi figurak.
Sajat nemiik megjelenitésekor szintén gyakoriak az eszményitett hdsok és szépségkiraly-
nok. Az alakok ruhdzatan sok a jelkép, s ezek mindig a kortars kultarabol valdk. (1971-
ben, egy nagyszabasu serdiil6-rajzvizsgalat idején példaul a legnépszeriibb amerikai ka-
masz-jelkép a béke szimbdluma volt.) A testtartasban, arckifejezésben is sok a narrativ
elem, a rajz még mindig az én-kifejezés fontos formaja. A spontan (rajztanar altal nem
irdnyitott) rajznak valtozatlanul kevés kdze van a valdsagabrazolashoz Vagyak €s remé-
nyek, illetve félelmek, szorongésok vetitédnek ki az egészséges fiatalok rajzaira is. A ne-
mi identitas kialakuldsanak folyamata véget ért — a lanyok mar nem &brazolnak kétnemii
vagy ,,semleges”, nem nélkiili figurakat, éppen ellenkezdleg: eldszor mindig sajat nemiik
hangsulyozottan néies képmasat készitik el. A késéi kamaszkorban az egyéniség megszi-
lardul, hatarai kérvonalazodnak, immar nincs sziikség a rajzos fesziiltség-feldolgozasra.
Az ember-abrazolas egy lesz a megoldando grafikai feladatok koziil. Az érzelmek éret-
tebbek, az indulatok visszafogottabbak. (A beteg fiataloknal a problémak jelentkezésére
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éppen az utalhat, ha korabbi rajzfejlodési korszakokat élesztenek fel, szélsdségesen indu-
latos, szandékoltan primitiv figurakat vetnek papirra.) Az emberrajzok részletei integral-
tak, az aranyok és diszités 6sszerendezettebb, mint korabban — itt mar nem okoz felindu-
last a ,,férfi” és ,,n6” megjelenitése, a téma technikai problémava valik és az abrazolas
korrektsége lesz a legfontosabb koévetelmény. A beteg fiataloknal azonban a rajz valto-
zatlanul a lelki problémak fontos indikatora.

A kamaszkor végén szétvalik az atlagos, az ligyes €s a tehetséges rajzolok fejlodése,
ekkor van madd el6szor kijelenteni: a fiatalnak érdemes a vizualis nyelvet igényld teriile-
ten tovabbtanulnia. A Psychmet szoftver hasznalatakor a fejlodési iv megfigyelésén tul a
kiemelked6 teljesitményeket is megallapithattuk. A rajzok digitalizalasa és a ,,zajsz{lirés”
(a lapokra véletleniil keriilt foltok, firkak eltavolitasa) utani elemzés eredményeként az
emberrajzok méreteirdl, aranyairdl, a technikai és az esztétikai jellemzdkrol szazalékos,
pixeles, illetve milliméteres pontossaggal kaptunk adatokat. A CDT emberrajzain 56 gra-
fikus valtozobol 22 szignifikansan kiilonbozott a kamaszoknal. Az aranyhtiség, részlete-
zettség, differencialt kontuar, 6sszetett kompozicié az életkorral jelentésen javult. A vo-
nalkihuzas, kiemelés, motivum-szelekcié 16 éves korban kiemelkeddnek bizonyult. A
pontos értékelés egyértelmiivé tette, hogy az abrazoloképesség fejlodése a 12—16 éves
korosztalyokban egyenletesen fejlodik, torés nem tapasztalhato.

A komponalokészség fejlodésének vizsgalata a Vizualis Narrativ Teszt (VNT)
segitségével

A kamaszok szamara a képalkotas elsdsorban kommunikacié s csak masodsorban le-
képezés. A latvany valdsaghli visszaadasaval szemben jelentds értékkel bir az elemek je-
lentést hordozd, kifejezo elrendezése. Narrativ rajzaik gyakran vilag-modellek, amelyek-
kel az én, a kultlrra, a jo, a gonosz €s a jovo fogalmait megformaljak, mddositjak, elren-
dezik és értelmezik. A képregény megjelenése ota kultusztargy, kvazi-miialkotéas. Befo-
gadasa a szovegértelmezés és a képi jelek dekddolésa egyiitt, rutinna valt, mégsem egy-
szer( feladat. A cselekményt vagy folyamatot szoveges kiegészitéssel bemutatd képsor-
nak mint alkoto feladatnak jelentds gyogyitd értéke is van: konfliktusfeltard és feldolgo-
zast, feloldast jelentd terapias munka egyszerre.

A gyermekrajzban keverednek a minden kultirkérben felbukkano, genetikusnak neve-
zett abrak, az egyéni rajzi jegyek és a kulturalis, nemzeti jellegzetességek. A képregényt
mint tesztfeladatot eredetileg csak a sajatos kulturalis tartalmak meghatdrozasara hasz-
nalta kidolgozdja, Brent Wilson, akivel egyiittmikodésben alakitottuk ki a magyar vizs-
galatokhoz a rajzfejlodés értékelésére alkalmas pontrendszert é€s képes pontozasi itmuta-
tot. (7) Ertékelési szempontjaink: a figura szerkezete, a képmez6 megkomponalasa, a tar-
talom hatasos megformalasaban rejlé esztétikai mindség, a narrativ kompozicio szinvo-
nala, a tartalom tipusa és az ehhez kapcsolddo szinhasznalat.

A mintegy 5000 dsszegyijtott képregény-rajzbdl allé mintaban kiilondsen gazdag anya-
got jelentenek a 13—16 évesek narrativjai. Szamukra a képsorozat rajzolasa legfoképpen a
konfliktuskezelés eszkéze — a legnépszeriibb téma a kiizdelem, de nem a kalandfilmek,
hanem a hétk6znapi torténések szintjén. Varakozasunkkal ellentétben kevés tomegkom-
munikacios sémat talaltunk. A fiatalok nem masolnak, utdnoznak, maguk alakitjak ki a
képregények hdseit. A rajzfilmekben latott jelenetek kompozicios szerkezeteinek hatasa
viszont jol érzékelhetd, de egyértelmiien pozitiv értelemben. A filmekben megfigyelt be-
allitasok, képkivagasok nyoman valtozatos, kifejez6 képkockak sziilettek. Az id6 abrazo-
lasa egyaltalan nem okozott nehézséget a napi 4—5 orat a televizid képernyoje elott toltd
vagy szamitogépes jatékot jatszo nemzedéknek. A fiatalok hozzaszoktak a mozgd képhez
¢és ugy szemlélik a képmezdket, mint a filmkockakat. Latjak a beallitasok €s helyszinek
valtakozasat, amelybdl kideriil, hogy elmult egy ora, egy év, egy élet. Készek sajat abra-
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soraikban is idébeliséget érzékeltetni, az évszak, napszak, életkor valtozasat jelzd szimbo-
lumaik pedig a kiilsé szemlélé szamara is érthetdek. Kiilondsen alkalmasak ezek a rajzok
a belso fesziiltség levezetésére, képzeletbeli kiélésére. A fantdziaagresszio segit a fiatalok-
nak visszanyerni mentalis egészségiiket. A rajzolas fizikai tevékenységként és mentalis fo-
lyamatként egyszerre vezeti le a testi és lelki fesziiltséget. Egyik korabbi mintankban meg-
lepddve tapasztaltuk, hogy a 12—14 éves lanyoknal mennyire gyakori a pusztitas, er6szak,
verseny ¢€s harci kiizdelem abrazolasa. (Az 1990-ben vizsgalt amazonok most 22-24 éve-
sek — Ok a sokat elemzett, férfiasan hatarozott és 6nallo ,,szingli-nemzedék™.)

Ezt a feladatot mintegy 400 esetben nem a rajzoran, hanem otthon, szabadidében ké-
szitették el a didkok. Osszevetve ezeket a ,,privat” képsorozatokat az iskolai produkciok-
kal, megfigyelhettiik az iigynevezett ,,iskolai rajzi stilus” (school art style) és a magan ké-
pi nyelv kozotti kiilonbségeket. A képregény ,,szabadidés mifaj”, amely a sajat, egyéni
képi vilagot aktivizalja. Az iskolaban késziilt képregények is szdmos olyan kompozicios
megoldast, szindsszeallitast, rajzi otletet tartalmaznak, amelyek a fiatalok személyes iko-
nografiajanak részei, mas rajzorai alkotasokon nem jelennek meg.

A kamasz korosztalyban a torténetrajzolas mint téma a legkedveltebbek kozé tartozik,
tehat ezeken a rajzokon kiilonsen érdemes vizsgalni az egyes korosztalyok vizualis ab-
razoloképessége fejlodésének jellemzdit. A

Szdmos képességelemben a figuraszerkezet megjelenitése érdekes
13-18 évesek egyenletesen osszefiiggéseket mutat az életkorral és a
emelkedo teljesitmenyt nemmel. Az egyes képek dbrazolasi szintje

mutatnak, sét, a térszemlélet a fiuknal és a lanyokndl is a 14 éveseknél

kitiintetett fejlesztési idoszaka a (tehat a feltételezett ,,rajzi torés” utan két
kamaszkor A kamaszok évvel) a legmagasabb. A fiatalok korében
VizlL dlié‘ nyelve a ekkor mar régen nem népszerii szabadidos

k6 talakitdsh tevékenység a rajzolas, a gondolkodas diffe-
ornyezeralariasoan, a rencidlodasanak hatisa azonban megmutat-
tdargyak, a sajdt test

Sasth) veEsb kozik. A szinezés mindsége és technikaja vi-
megformdldsdaban, diszitesében  szont a 11 éveseknél a legjobb és a 17 éve-

Jelentkezik. A rajzi seknél a legszegényesebb. Ez az egyetlen
t6rés valojdaban item, amelynél egyértelmii a jelentds telje-
nyelvuvdiltds. sitmény-romlas a kamaszoknal.

A rajz-sorozatokat esztétikai mindség
szempontjabol értékelve (8) mindazok a vizudlis nyelvi jegyek megtalalhatok, amelyeket
a klasszikus fejlodéselméletek képviseldi a kisgyermekeknek tulajdonitanak: az eredeti-
ség, a fantasztikus motivumok, intenziv érzelmek, humor, jatékossag. A 12 éves kor ko-
riili jelentds teljesitményromlas, ,rajzi torés” jelensége a tesztfeladat egyik értékelési
kritériumaban sem volt kimutathat6. Az atlagos vizualis képességekkel rendelkez6 kama-
szok képesek ifjabb kortarsaikéhoz hasonléan magas esztétikai szinvonalt produktumo-
kat alkotni. Mivel a VNT reliabilitas-vizsgalata jo eredményt hozott, ezt a megfigyelést
a toretlen rajzi fejlodés elméletének Gjabb bizonyitékaként konyvelhetjiik el.

A Kkiegészités, varialas, kombinalas értékelése a Kreativ Gondolkodas Teszt (TCT)
Rajzi Feladatsoraval

Hans Jellen pszichologus és Klaus Urban képzoémiivész, pedagogiai kutato tesztje a vi-
zualis alkotoképesség két 1ényeges részét, az adott jelekbdl formaalkotast (kiegészitést),
az U jelek és adott képelemek varialasat, kombinalasat és a jelértelmezést vizsgalja két,
miivészi igényl alkotasra felhivé feladattal. (9) Az 1) mérdéeszkdz megalkotasat az indo-
kolta, hogy a pszicholdégidban alkalmazott rajzos kreativitas-tesztek a miivészképzésbe
felvételiztetok szerint nem alkalmasak a kiemelkedd vizudlis képességek elsé sziirésére
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sem, nemhogy pontos mérésére. A feladat vizualis kreativitast serkent6 ujdonsaga, hogy a
tesztet alkoto képelemek nem felsorolasszertien, hanem a nagy szogletes négyszogben el-
szortan helyezkednek el. A teszt értékelési szempontjaiban keverednek a pszicholdgia
rajzfejlodés-vizsgalataiban és a vizualis nevelés kreativ feladatai megitélésében hasznalt
szempontok. (10) Minden kreativitas-teszt egyik kozponti kérdése az originalitas mérése.
Itt a tesztkészitOk a képkeretre erdsen emlékeztetd négyszog figyelmen kiviil hagyasat a
kotottségeket nem tlrd alkotdi fantazia, az eredetiség fontos indikatoranak tartjak.

A tesztkészitok szandéka szerint ez kulturatol fuggetlen (nehezen lefordithatd kifeje-
zéstikkel: ,,culture-fair”), a vildg minden részén hasznalhaté kreativitas-vizsgalati esz-
koz. (11) Hazai kiprobalasat azért hataroztuk el, mert kevés olyan, a vizudlis-esztétikai
neveléshez kapcsolddo képességeket mérd tesztet ismeriink, amelynek feladatait a rajz-
tanarok ennyire jonak — sajat teriiletiik értékeivel egybecsengdnek, megbizhatonak — tar-
tanak. A rajzpedagdgia szakemberei szamara kiilondsen rokonszenves ez a teszt, hiszen
a kiegészitend6 jelek kozott a gyermekrajzokban gyakorta alkalmazott alap-jelek
(grafémak) (példaul pont, hullamvonal, 1épcsdsen tort vonal) és nyitott, tobbféle értelme-
zést lehetové tevo alakzatok egyardnt jelen vannak. A cimadas és a kiegészitd széveg
fontos, hiszen ez segit a humoros vagy mas érzelmet felkelt6 hatas megitélésében. A jel-
képek, feliratok szerepeltetését kiilon pontokkal jutalmazza a teszt.

A teszt kiilonlegessége, hogy egyarant alkalmas a figurativ modon, ,,realistan” abrazo-
16 és az absztrakciot kedveld gyermekek és fiatalok vizsgalatara. A keretbe foglalt kép-
elemek inkabb hasonlitanak rajzi feladatlapra, mint pszicholdgiai tesztre és igy segitenek
oldani a rajzi teljesitményt hatranyosan befolyasold ,,teszthelyzetet”. A részletek szamos
képi stilust kdvetve kiegészithetok. Az Gtletesen elrendezett képelemekbdl bonyolult
szerkezet(i minta és a legkdznapibb elemeket (haz, nap, viradg) felvonultatd kép egyarant
épithetd. A szerzOk mindkét megoldast magasan értékelik, ha jo szinvonalu. Az eredeti-
ség kritériumaba pedig belefér a groteszk, geg-szerii képi otlet is.

A TCT-t egy Osszehasonlité vizsgalat keretében magyar és német tanuldkkal is felvet-
tiik. A két minta a fejlodési gorbét tekintve némileg kiilonb6z6 — mig a német gyermekek
eredményei az életkor emelkedésével linearis aranyban javulnak, a magyaroknal a korai
kamaszkorban teljesitményromlast tapasztaltunk. A hullamvélgy azonban csak két ka-
masz korcsoportot (13, 14 évesek) érint és hamarosan folyamatos teljesitmény-javulas
mutatkozik.

A térszemlélet vizsgalata

Kutatasunk leghosszabb szakasza egy uj térszemlélet-teszt kidolgozasa volt, Séra
Ldszlo és Gulyas Janos kozremiikodésével. (12) Bemért feladatokbol allo feladatbankot
hoztunk Iétre, amelyben a befogadas (felismerés, belatas) és a képzeletbeli vagy valdsa-
gos manipulécio, abrazolas miveleteit tobb szaz feladattal fedtiik le. A feladatok alkal-
masak fejlesztd programok készitéséhez, szamonkéréshez feladatbankként, longitudina-
lis képesség-vizsgalatok végzésére ¢és innovacids programok hatékonysaganak vizsgala-
tara is. A feladattipusokat ugy allitottuk 6ssze, hogy az alap- és kdzépfokt rajzpedagogi-
ai témakorokhoz és a geometriai tananyaghoz egyarant kapcsolhatok legyenek. A feladat-
bankbdl 6sszeallitott tesztsorozatok a kovetkezdket mérték.

Vizualizacio

Szemléleti kép konstrualasa, belsé megjelenités. Fontos jellemzoje az azonositas: a vi-
zualis minta és a bels6 sémak megfeleltetése. A szemléleti kép annal élményszeriibb, mi-
nél inkabb a vizualisan preformalt sémak szintjén zajlik az azonositas. A vizualizaciot
befolyasoljak a sziikségletek, a beallitddas és a rendelkezésre allé informacié mennyisé-
ge és mindsége. Osszetevoi:
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— Az egészlegesség észlelése: a részleteken valo felilemelkedni tudas, a Iényeges ké-
pi jegyek és strukturdk felismerése, azonositasa. A térélmény mint a vizualizacié kiilon-
leges forméja foleg a percepcios s€émak meglétén alapul.

— Elemzo, exploracids tevékenység, analitikus észlelés: az egészlegesség észlelésével
egylitt jelentkezik. (Analitikus és szintetikus miveletek.) Az elemz6 tevékenységet el6-
idézheti, ha nem egyértelmiiek az informaciok, ellentmondasok vannak a vizualis minta-
ban, a konfiguraciok nehezen azonosithatdk stb.

— A teljes mezdfiiggetlenség képessége: a kozvetlen észleleti mezo6tol valo elvonatkoz-
tatas, az 0sszkép ujrastrukturalasa, fiiggetlenedés az aktualis perceptudlis mez6 Osszké-
pétol és annak a mezd altal iranyitott tagolodasatdl, az elemek felismerése akkor is, ha a
mez6 megvaltozik.

— A konfiguraciok és elemeik vizualizacidjanak pontossaga.

— Szemmérték, irany, pozicio és méretlatas.

Képzeleti munka

Ha a mentalis tevékenységben a miiveletek elvégzéséhez sziikséges informacié nem
all rendelkezésre, illetve csak a kezdeti és/vagy a végsé allapot adataira timaszkodha-
tunk, képzeleti munkat kell végezni. A latasban ez alakzatok, testek képzeletbeli transz-
formacidjat, manipulaciojat (példaul mozgatasat) jelenti, amelyhez belsé reprezentacio-
val valo miveletek végzése, a latott vagy felidézett kép manipulalésa, ,.kvazi-percepci-
6s” folyamatok, a képzeleti kép modositasa sziikséges. Osszetevoi:

— Transzformaciok: forgatas, tiikkr6zés, eltolas. A targy koordinatdinak vagy a néz6pont
iranyanak megvaltoztatasa. A transzformacid lehet szakaszos, kitiintetett iranyu vagy fo-
lyamatos, tetszoleges.

— Manipulaciok: nagyitas, kicsinyités, csonkolas, kiegészités.

— Dinamikalatas: allokép alapjan a téri alakzat részeit egymashoz képest képzeletben
elmozgatja.

— A kognitiv térkép miikodtetése: utvonaltérképek készitése, téri elrendezddés vazlata-
inak készitése.

Pszichomotoros komponensek
— Vonalhuzas, kovetés, utanrajzolas.
— Abrazolas: a méret és elhelyezés megvalasztasa.

Vizudlis memoria.: abrdk, jelek felismerése és reprodukdldsa

A térszemlélet-teszt klaszterelemzése két nagy térszemléleti képességcsoportot mutat: a
manipulécio és a felismerés csoportjat. Vizsgalataink szerint egymashoz kozel helyezked-
nek el a vizualizacié miiveletcsoportjaba tartozd egészlegesség észlelését, analitikus ész-
lelést, mezofiiggetlenséget €s a konfiguracidk €s elemeik pontos vizualizacidjat vizsgald
tesztitemek. Kiilon csoportot képeznek a képzeleti munka komponensei: a transzformaci-
ok, manipulaciok, a dinamikalatas és a kognitiv térkép mikodtetése. A pszichomotoros
komponensek (vonalhtizasos utanrajzolas €s korvonal-kdvetés €s a méreteket és elhelye-
z€st jol megvalasztd abra készitése) szintén szoros kapcsolatban 1évo rész-képességek. A
vizualis memoéria a tobbi itemté] némileg elkiiloniilé, 6nallé részképességet alkot. Ertel-
mezésiik szerint tehat a térszemléleti képességesoport egy sor, részben fliggetlen képessé-
get jelent. Tesztlink pedagogiai tanulsaga, hogy a tantervi keretben is részképességek —
nagyjabdl egyenranguan fontos — egyiittesét kell fejleszteniink. Nem helyes és nem is cél-
ravezet0 egy-egy Kkitlintetett téri képesség kiemelt fejlesztése a tobbiek rovasara, hiszen a
fejlesztett teriilet jotékony befolyésara a tobbi részteriileten alig szamithatunk.

A legnagyobb fejlodést minden komponensben a 8—11. osztalyban tapasztaltuk, de
csak akkor, ha fejlesztés is volt, tehat a korosztaly rajzpedagogiai programjaban szerepel-
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tek térszemléleti feladatok. Az eredményekre hatd legfontosabb hattér-valtozonak vala-
mennyi vizsgalatunkban a rajzpedagégiai program bizonyult. A térszemlélet tehat olyan
képességcesoport, amely spontan médon a kisgyermekkort elhagyva egyaltalan nem vagy
csak minimalisan fejlédik, s tudatos rajzpedagogiai munkat igényel. A leghatasosabb fej-
leszt6 eljarasok mindegyike valos térben végzett miivelet: plasztika, modellezés, targyal-
kotas. Ezeken feliil az egyszer(i iparmiivészeti ¢s épitészeti tervezési feladatok is javitot-
tak a térabrazolas és -elemzés teljesitményein.

A képi szimbdlumalkotds: vizudlis naplo és projekt-feladatok

Corrado Ricci szerint egy felndtt nem képes utanozni a gyermeki formakat, akkor sem,
ha — mondjuk — labbal rajzol. A gyermeki abrazolas fejlodésének talan a legelso kutato-
ja észrevette, hogy a gyermekrajzok kiilondssége nem a pszichomotoros szféraban kere-
sendd, hanem a gondolkodasban: a mentalis reprezentacié formainak valtozasaban, a ké-
pi szimbolumok alkotasanak képességében.

A projekt-feladatot mint a képi szimbolumok alkotdsanak mddszerét a holland-magyar
zarovizsga kutatasban probaltuk ki. A vizualis miivészeti projekt, amelyet kutatdsunk so-
ran az oktatds €s vizsgaztatas teriiletén egyarant sikerrel kiprobaltunk, egy esztétikai jel-
legii probléma megoldasat varja képzémiivészeti, épitészeti, népmiivészeti vagy design-
alkotas formajaban. Célja a tanuldk vizualis gondolkodasanak nyomon kovetése. (Kdr-
pati, 1994; Kdarpdti — Schonau, 1996) A miivészeti projekt a kovetkez6kben hasonlit a pe-
dagdgiai projektre:

— témait a tanuldk életéhez, gondolatvilagahoz, sajatos ifjusagi szubkulturajahoz kap-
csolddva valasztjuk meg;

— az egyéni érdeklddés felkeltését szolgalja, hogy a didk egy listarol maga valaszt té-
mat, azt a feladatot oldja meg, amely a legjobban érdekli és/vagy amelynek megoldasa-
ra késznek, képesnek tartja magat;

— a tevékenységek kore meghatarozott, de nem behatarolt: egy-egy technika, abrazo-
lasi konvencio6 vagy alkotoi modszer hasznalatat eldirhatjuk, de a projektmunkaban ezen
feliil mas megoldasi modok is szerepelhetnek;

— hossz, tervszer( és kitartd munkat igényel, tehat nem egy-két tanora alatt kell eljut-
ni a tervezestol az alkotasig, lehetség van a tajékozodasra, véleménycserére, kisérlete-
zésre az iskolaban és azon kiviil;

— a témak nagy része komplex: tobb mivészeti aggal, illetve tudomdanyteriilettel is
kapcsolatba hozhatd;

— ha nem vizsga formajaban hasznaljuk, akkor a tanar segitd, tevékenységeket koordi-
nald partnerszerepben és nem az ismeretatadé hagyomanyos szerepében foglalkozik di-
akjaival; az egyéni képzés jelentosége megno.

Az értékelési modszer legfobb eldnye, hogy esélyt ad a kevésbé tigyes, de Gtletes ta-
nuloknak, hiszen nemcsak a vizudlis képességekre épit, hanem szerepet szan a verbalis
intelligencidnak is.

A vizsga el6tt 21 iskola mintegy ezer didkja rajztanarai vezetésével megismerkedett a
tervezésen, 6nalld kutatason és motivum-gy{ijtésen, a téma-variaciokkal, vazlatokkal
elokészitett kidolgozasan alapuld projekt-modszerrel. Alkotasaikat elemezve megallapi-
tottuk, hogy a 16—18 éves korosztaly fejlddo és fejleszthetd vizudlis alkotoképességek-
kel rendelkezik. Témadikhoz leggyakrabban multimedidlis megoldasokat valasztottak,
sikbeli és térbeli, szoveget és képet 6tvozo alkotasokat készitettek. A fogalmakat repre-
zentalo vagy versek alapjan késziil6 vizualis projektekben gyakran fogalmaztak meg sze-
mélyes lizeneteket, bensdséges tartalmakat. A ,,nagymiivészetbol” vett képi idézeteiket
integraltak sajat jelképtarukba, a ,,felndtt” tomegkultura ironikus feldolgozasban jelent
meg alkotasaikban. A szimbdlumalkotas ugyanolyan gyakori alkoté mddszer a 16—18
éves korosztalyban, mint a 6-8 éveseknél. A kamasz, akar a kisgyermek, az elmélyiilt al-
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kotast magiaként éli meg — akkor is, ha a mtvel végiil elégedetlen, ha a kifejezés varazs-
lata nem sikeriilt. A mii sziiletése, az alkotas folyamata is jelképes értékii. Akar a perfor-
mance vagy happening miivészeti mifaja, a cselekvés maga is esztétikumot hordoz.

A kiilsé szemléld el6tt gyakorta rejtve maraddé motivumok célja a kamaszkorban leg-
tobbszor személyes tartalmt ,,rejtett lizenet” kiildése — jelbeszéd, amely nonfigurativ és
abrazolo format egyarant 6lthet, és egyedi képi jeleket is tartalmaz. A kamaszok szamos
kulturalis szimbolumot is hasznalnak, bar gyakran nem pontosan abban az értelemben,
ahogyan az ikonografiai lexikonokban all. A ,;magaskultura” jelképeit mint idézeteket in-
tegraljak sajat jelképrendszeriikbe. Szamos fiatal , képalkoté multjaban” akad olyan ér-
dekes, de megoldatlanul maradt téma, félig befejezett kép vagy szobor, amely a projekt-
feladat megoldasa soran a felszinre keriil. A gyermekkori alkotasok ujrafeldolgozasa te-
hat a vizualis projektben is jelen van, de itt elsdsorban a torzoban maradt, kiérleletlen
miivek végiggondolasara, minél kielégitdbb megoldasara nyujt lehetdséget az elmélyiilt
munka. A , felndttek vilaga”, a kortars tomegkultira kozkeletl jelképeit valtozatlan for-
maban és tartalommal célzottan, a felnott

Témdikhoz leggyakrabban kozonséghez szélvg alkalrnaz_zék. _Gyakori
multimedidlis megolddsokat vd- megoldas a kéznapl.térgyat smmbqhkus tar-
lasztottak. sikbeli és térbeli. sz6- talommal felru.hézm, »atlelkesiteni‘. EZ‘IS—

veget és /éé et G626 a l/eo%oiso— mét egy olyan jelenség, amely egyszerre jel-

o lemzi a kisgyermek és a kamasz vizualis
kat keszitettek. A fogalmakat nyelvét, bar a folyamatot értelmezhetévé

reprezentdlo vagy versek alap-  tennj csak a kamaszkorban lehet. A kisgyer-
Jan késziilo vizudlis projeRtek-  mek ugyanis, magikus jatékai kozben, foly-
ben gyakran fogalmazitak meg ton valtogatia a targyak jelentését, mint
személyes tizeneteket, bensdsé-  ahogy valtozik rajzainak értelmezése is. A
ges tartalmakat. A kamasz viszont — teljesen fliggetleniil attdl,
,nagymiivészetbol” vett képi ide- milyen szinvonali lesz a megvalositas —
zeteiket integrdltdk sajdt jelkép- M3y gondot’ f(?rdl't a vizualis jelképek tartal-
tdrukba, a felnot” tomeglkulni- ™ kidolgozésra.
ra ironikus feldolgozdsban je- . lf‘ P rf).Jek}tlrendszer,u lesgﬁllegfgmosabb
lent meg alkotdsaikban. A szim- Jel emzoye, 08y 8 Vegs0 oszid yza patl Nagy

C z szerepet kap az alkotofolyamat értékelése. A
bolumalkotds ugyanolyan gya- vézlatok, variaciok, befejezetlen, félretett al-

kori alkoto modszer a 16-18 kotasok, tervek az értékelésben felhaszna-
eéves koroszidlyban, mint a landok. Nem vitas, hogy ez az értékelési
6-8 éveseknél. moédszer kedvezdtlen azoknak, akik el6zetes
kisérletezés nélkiil, egyszerre, miivészi ins-
piraciojukat kovetve talaljak meg a téma legmegfelelobb megoldasat. A vizsgaztatok cél-
ja azonban nem miialkot4sok biralata, hanem a vizualis gondolkodas miveleteinek sza-
monkérése. Ha a vizsgamunka magas szinvonald, a szaktanarnak modja van a végsé osz-
talyzatban ezt fokozottan figyelembe venni. Semmiképpen sem mulaszthatja el azonban,
hogy didkjait megtanitsa tervezni, komponalni, kombinalni — kisérletezni a motivumok
formaival, szineivel, anyagaval és technikdjaval, valamint a képelemek elrendezésével.
Ha a tanuldk elsajatitottak a vizualis nyelv hasznélatahoz elengedhetetlen miiveleteket,
nem okoz nehézséget az sem, hogy a vizsga soran alkalmazzadk ezeket a modszereket. A
vizudlis projekt mint életszerti, a tanulok szamara vonzo6 vizsgamodszer kisérletiinkben
bizonyitott, s bekeriilt a Vizualis kultura tantargy alapmiiveltségi és érettségi vizsgaprog-
ramjaba is
Fentebb ismertetett vizsgalataink aldtdmasztottak a toretlen rajzfejlodés elméletét. A
vizualis képességek fejlodése nem ér véget a kamaszkor kezdetén, ellenkezbleg — szamos
olyan lényeges képesség van, amely ebben az életszakaszban fejleszthetd igazan hatdso-
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san. A 10 éves kor koriil megfigyelt és a gyermekrajzokrol sz616 szakirodalomban sok-
szor szerepld ,rajzi torés” valojaban nyelvvaltas, amely a hagyomanyos médiumoktol —
az ezekben szerzett tudas meg6rzésével — 4j kifejezési lehetdségek felé vezet.

Jegyzet

(1) Ezeket az elméleteket részletesen ismerteti: Karpati Andrea (2001): Firkdk, formdk, figurdk — a vizudlis
nyelv fejlodése a kisgyermekkortol a kamaszkorig. Dialog Campus Kiadd, Budapest.

(2) A vizualis képességek rendszerét a miveltségteriilet alapmiiveltségi vizsgakovetelményeinek kidolgozasa-
kor alkalmazott rendszere szerint jelentettiik meg a tesztekben:

Vizualis megismerés: grafikai képalkotas, szines képalkotas, plasztikai formaalkotas, géppel segitett képalkotas.
Kornyezetkultara: targyalkotas, targyelemzés

Vizualis kommunikacié: grafikai kommunikécio, alkalmazott grafikai tervezés

Miivészettorténet: leiras, értékelés, elemzés, megitélés.

Valamennyi részteriileten megfigyelhetd az imitativ, informativ, dekorativ, expressziv megjelenités. (Részletez-
ve 1d. Karpati Andrea [2001, szerk.]: Vizudlis kultira — Alapmiiveltségi vizsga. Mozaik Kiado, Szeged.)
(3) A mintegy 6tezer f6s magyar minta alapjan az egyes pontértékekhez valamennyi értékelési kritériumban jelleg-
zetes rajzokat rendeltiink, s az igy kialakitott képes értékeld segédlettel végeztiik a teszt pontozoinak kiképzését.
(4) A formadbrazolas értékelése: a képi ritmust ismétléssel, varialassal, hasonlo képelemek rendezett és rend-
szeres Ujra-felhasznalasaval alakithatja ki a rajzold. A ritmikusan egymas mellett vagy fol6tt elhelyezett kép-
elemekkel folyamatossagot, dinamikat, mozgast érzékeltethet. A kép témajahoz, hangulatahoz illé egyensuly
kialakithatd a képelemek megfeleld elrendezésével, sulyozasaval, a figyelem iranyanak meghatarozasaval, a
képi mindségek harmonikus hasznélataval.

(5) A kifejezder6 értékelése a hangulati hatas €s az originalitas (egyéni megoldasok alkalmazasa) egyiittesében
ragadhaté meg. A hangulati hatas dinamikus jelenség, az alkotas és a szemlél6 k6zotti kapesolatban alakul ki.
A téma, a tartalom és a kifejezés vizualis eszkozei egyarant befolyasoljak.

(6) A szoftver leirasat Id.: Vass Zoltdn, 1999

(7) A teszt leirasa ¢€s a teljes értékelési utmutatd megtalalhatd: Karpati Andrea (2001): Firkdk, formdk, figurdk
— a vizudlis nyelv fejlédése a kisgyermekkortdl a kamaszkorig. Dialég Campus Kiado, Budapest.

(8) Az esztétikai mindség értékelési kritériumai: témaorientaltsag, motivumok valtozatossaga, expresszivitas,
vonalmindség, textira, kontrasztok alkalmazasa.

(9) A teszt felvételi utasitasa: ,,Eldttetek a papiron egy befejezetlen rajz van. A muvésznek akkor kellett abba-
hagynia, amikor még nem tudta, mit is akar rajzolni voltaképpen. Arra kériink, hogy fejezd be ezt a rajzot. Azt
rajzolhatsz, amit akarsz! Barmit rajzolsz, biztosan jo lesz.” Két, egymas 180 fokos elforgatasanak tekinthetd
tesztlapon kell dolgozni. Egy tesztlap maximalis felvételi ideje 12—15 perc, de atlagosan 10 perc alatt vala-
mennyi 6-18 éves tanuld el tud késziilni ezzel a feladattal.

(10) A teszt értékelési szempontjai: képelemek felhasznalasa, kompozicio, eredeti formak alkotasa, humor, ér-
zelmi hatas, jelek, szimbolumok értelmezése, a szoveges kiegészités kapcsolata a képpel.

(11) A TCT/DP-t eddig a kivetkezd orszagokban hasznaltak: Kamerun, Kanada, Németorszag, Magyarorszag,
India, Indonézia, Olaszorszag, Nigéria, Kina, a Fiilop-Szigetek, Lengyelorszag, Portugalia, Dél-Afrikai Koz-
tarsasag, Spanyolorszag, Torokorszag, Nagy-Britannia, az Amerikai Egyesiilt Allamok és Zimbabwe. A teszt
leirasa és a német korosztalystandardok a kovetkezd tanulmanyban olvashatok: Jellen — Urban, 1989
(12) A tarszemléleti képesség részletes leirasat és a tesztet megoldasokkal Id.: Séra Laszlé — Karpati Andrea —
Gulyas Janos (2002): A4 térszemlélet fejlodeése és fejlesztése. Comenius Kiado, Pécs.
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