Iskolakultara 2003/6—7

Iskolai tudas és muveltség

Az iskola formativ értékelésének eredményei

JAz iskolai tudds’ és ,Az iskolai miiveltség’ cimmel 2002-ben jelent meg
a Csapo Bend vezette szegedi kutatocsoport nagyszabdsil vizsgdlatait
bemutato kettds kotet az Osiris Kiado gondozdsdban. Az utobbi mun-
ka ,Az iskolai tudds’ javitott és kiegészitett kiaddsdanak szerves folyta-
tasa. A vdllalkozads tétjét jelzendo lapszdamunk kritikai rovatdban hd-

rom elemzd irds foglalkozik e konyuvekkel.

kat kapott a hazai kutatok korében. Egyrészt olyan tanulmany jelent meg rodla,

amely a konyvben leirt és elemzett kutatas, illetve a szorosabban vett oktatasel-
mélet kozott kapcsolodasi pontokat keresve mutatta be a munka komoly érdemeit.
(Réthyné, 1998) Masrészt pedig olyan pozitiv kritikaval is talalkozhattunk, amely inkabb
a paradigmak vilagaban probalta értelmezni Csap6 Bend és munkatarsai kutatasat, me-
lyet a kritika szerzdje hasznosnak talalt — tobbek kdzott — a tudasértelmezés, a tanulas-
felfogas ¢és természettudomanyos nevelés problémdinak ismételt atgondoldsdhoz.
(Nahalka, 1998) A két vélemény nemcsak az eredményeket, hanem azt a szinte példa nél-
kiili kutatoi kooperacidt is méltatta, amelynek eredményeképpen elkésziilt az iskolai tu-
dasrol szo6l6, részben diagnosztikus, részben pedig formativ jellegli értékelés. Az 1997
végén lezart eldzményekhez hasonléan a 2001 végén lezart vizsgalat is szamos meglepe-
tést tartogat az olvasdnak. Talan éppen a feltart, megismert valosagtol fog tobb esetben
is megdobbenni. Egyrészt attol, hogy amit eddig tudni, érezni vélt, az a korrekt elemzé-
sek eredményei alapjan maga a valdsag; masrészt azért, mert sok esetben latni fogja,
hogy még annal is rosszabb a helyzet. A két kotet egyiittesen 15 szerz6 23 tanulmanya-
ban, csaknem 700 oldalon részletezi azokat a jelenségeket, amelyeket a pedagdgiai ér-
zékkel megaldott kutatok, tanarok és talan a sziilok, de valdsziniileg a gyerekek is érez-
nek, am ilyen részletességgel nyilvan nem tudnak megfogalmazni.

ﬁ z iskolai tudas’ 1998-as els6 kiadasa mar megjelenésének évében pozitiv kritika-

,Az iskolai tudas’

A vizsgalat elméleti kereteit és alkalmazott mddszereit bemutaté bevezetd tanulma-
nyaban Csapd Bend mar 1998-ban felhivja a figyelmet arra a napjainkban szinte kzhely-
szerivé valt felismerésre, miszerint az iskola céljai és eredményei kozott jelentds eltéré-
sek vannak. A kutatas problémamegfogalmazasa tobbek kozott felhivja a figyelmet arra:
»Az ezredvég gyermekének nagyjabdl két évtizednyi ideje van arra, hogy elsajatitsa két
évezred civilizacids fejlodésének minden arra érdemes elemét, benne az utdbbi két év-
szazad tudomanyos informaciorobbanasanak eredményeivel.” (Csapd, 2002a. 21.) A ku-
tatas soran a kutatocsoport a hattérvaltozok értelemszeri rogzitése mellett méréseket
végzett az induktiv gondolkodas, a deduktiv gondolkodas, a korrelativ gondolkodas, a
természettudomany alkalmazasa, a tévképzetek, a matematikai megértés sajat fejleszté-
sti, részben mar kiprobalt mérdeszkozeivel, illetve a szintén egyénileg eldallitott biold-
gia, fizika, kémia és matematika teszttel. Ezen feliil minden tanuldrdl rogzitették az isko-
lai osztalyzatokat, amelyek a késobbi elemzések soran kiemelt jelentéséget kaptak. A
vizsgalt minta a szegedi €s a vonzaskorzetben 1évo altalanos és kozépiskolak 7. és 11. év-
folyamos tanul6ibol all. Igen Gtletes az a modszertani megoldas, amely szerint a 7. évfo-
lyamos mintabdl 1étrehoznak egy tigynevezett korrigalt mintat, amelybe azok a tanuldk
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keriilnek (a teljes minta fels6 kétharmada), akik a teljesitményeik alapjan valoszintileg
mind a 12 évfolyamot végigjarjak majd. Ez a megoldas megteremti azt a lehetdséget,
hogy a valoszintileg tovabbtanuld 7. évfolyamos tanuldk koézvetleniil is 6sszehasonlitha-
tok legyenek a 11. évfolyamos tanuldkkal. Az 6tletesen kidolgozott vizsgélati mdédszerek
mellett a kutatast altalaban modszertani igényesség jellemzi, s noha a vizsgalt minta or-
szagosan nem reprezentativ, a vizsgalt kornyezet eredményei mindenképpen figyelemfel-
hivo jellegliek.

A legismertebb és legaltalanosabb értékelési forma: az osztalyzatok €s az altaluk jellem-
zett tényleges tudas kapcsolatat elemezi Csapé Bend masodik tanulmanya. Ha az iskolai
osztalyozas helyzetét a tanulmany alapjan néhany mondatban 6sszegezni szeretnénk, ak-
kor azt mondhatjuk, hogy a tanarok nem a tanuldk teszttel megmérhetd tudasanak a fugg-
vényében adjak a jegyeket, és a kozépiskolas tanuldok sem hisznek a jegyeik hitelességé-
ben, raadasul a legnépszeriitlenebb tantargyak egybeesnek azokkal a tantargyakkal, ame-
lyeknél az értékelés koriili problémak is a legsulyosabbak. Az, hogy a tanulok milyen
eredménnyel lennének elégedettek, nem tikr6z6dik az osztalyzatokban, vagyis az ambi-
cioik nem teljesedtek ki. Nem mindig azok akarnak tovabbtanulni, akiknek az osztalyza-
tai ezt lehet6vé teszik, de azért a tanulok akarasat, igyekezetét a tanarok érzik — és az osz-
talyozasnal figyelembe is veszik. Az 6nkényesen kiragadott és egymas mellé fiizott meg-
allapitasok talan tilzoan negativnak tiinnek, de az osztalyzatok relativitasat elemzé alfe-
jezet megddbbentd eredményeit jol illusztralja a kovetkez6 allitas: ,,...annak az osztaly-
nak a tanuldi (tanaruk, sziileik), amelyben a kémiajegyek atlaga 4,65, valosziniileg nyu-
godtan iilnek a babérjaikon, nem is sejtve, hogy tudasukat teszttel megmérve varosi szin-
ten még a kézépmezonybe sem keriilnének be. Hasonldképpen annak az osztalynak a ta-
nuldi, ahol az osztalyatlag — ugyancsak kémiabdl — 3,04, talan nem is sejtik, hogy a varos
legjobbjai kozé tartoznak...” (Csapd, 2002b. 66.) A tanulmanyban idealis 6sszhangban
vannak az empirikus vizsgalat kiértékelésébdl szarmazo statisztikai elemzések €s tablaza-
tok, illetve a hozzajuk kapcsolddo leird, elemz6 és értelmezé magyarazatok, kovetkezte-
tések. A szerz6 nem vész el az adatbazis-elemzés altal felkinalt lehetdségek rengetegében,
de egyetlen olyan empirikus tényt, 6sszefiiggést sem hagy figyelmen kiviil, amely a kuta-
tasi probléma szempontjabdl adekvat tartalommal tolthetd meg. Ez a sajatossag kiilonbsé-
gekkel ugyan, de szinte minden tanulmanynal megfigyelhet6.

A tesztekkel mért tudas és az osztalyzatok kozotti nem tal szoros Osszefliggés a szim-
metrikus kapcsolat miatt nemcsak az osztdlyzatok, hanem a tesztek érvényességét is
megkérddjelezi. Csikos Csaba és B. Németh Mdria a tesztekkel mérhet6 tudasrol irt ta-
nulmanyukban a tudasszint-mérés objektiv eszkozeinek fontosabb mutatdit, készitésiik,
ellendrzésiik és kiprobalasuk koriilményeit mutatjak be. Az altalanos fogalmi ismertetés
utan szamtalan hivatkozasra alapozva a tudasszint-mérés nemzetk6zi és hazai eredmé-
nyeibe nyujtanak bepillantast. Megtudhatjuk, hogy kétféle, egy osztalyzatokkal és egy
tesztekkel mért tudas fedezhetd fel, €s hogy az iskolarendszer a sziilék végzettsége sze-
rint erésen szelektal. A tanuldk tudasat elsésorban az hatarozza meg, hogy melyik isko-
laba, illetve melyik osztalyba jarnak. A rendkiviil széleskori €s szinte minden fontos té-
nyezore kiterjedd vizsgalatba sajnos éppen a pedagogus nem keriilt be, aki a tanuldk tu-
dasat és tobbek kozott a kiemelten kezelt osztalyzatokat is meghatarozza.

A hazai természettudomanyos oktatas régota ismert jelensége a kiemelkedd elméleti
ismeretekkel rendelkezd, de a hétkoznapi helyzetekben sokszor haszndlhatatlan tanuléi
tudas kialakitdsa. B. Németh Mdria probléma-megfogalmazasdban olyan jelenségekkel
szembesiilhetiink, miszerint a tdlzottan ismeretkdzpontu természettudomanyos képzés
(altalaban id6 hianyaban) éppen a megismerést segité megfigyeléseket vagy az alkalma-
zast segit problémacentrikus, valos kontextusokat probalja meg elhagyni. Ennek az az
eredménye, hogy a tanuldk iskolai tudasukat nemhogy az iskolan kiviil, hanem sokszor
még az iskolan beliil, mas targyak keretei kozott sem képesek transzformalni.
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Csap6 Bend (szerk.): Az iskolai tudas; Csapé Bend (szerk.): Az iskolai miveltség

A kettos kotet legérdekesebb tanulmanyai kozé tartozik Komor Erzsébemek a termé-
szettudomanyos tévképzetekrdl irt munkdja. Az iskolai tudas és a hétkoznapi tapasztala-
tok gyakori ellentmondasai azt mutatjak meg, hogy a tanuldkban az iskolai és a gyakorla-
ti tudas egyértelmiien elkiiloniilo, kettds jelleget mutat. Az elméleti bevezetd, annak elle-
nére, hogy az eredeti iras 1998-ban keletkezett, még ,,mentes” a konstruktivista felfogasu
tanitasi-tanuldsi folyamat elveinek integralasatol. (A masodik, javitott kiadas utészavaban
azonban Korom Erzsébet mar utal erre a megkozelitésre is.) Erdekes mdédon azonban a
szovegben mintegy megoldasként fellelhetd olyan tanitasi stratégia, amely a konceptualis
valtasok jellegzetesen konstruktivista megoldasabol taplalkozik. Korom Erzsébet irasanak
nagy értéke, hogy olyan megoldasi lehetdségekre is utal, mint amilyen a pedagogus sike-
res tanitasi stratégidjanak vagy a megfeleld tanitasi modszereknek a kivalasztasa.

Dobi Janos a megtanult és megértett matematikatudas kozotti kiilonbségrdl szolo ta-
nulmanyabdl megtudhatjuk, hogy a sziik-

A hazai természettudomdnyos
oktatds régota ismert jelensége a
kiemelkedd elméleti ismeretekkel
rendelkez0, de a hétkéznapi hely-

zetekben sokszor haszndlhatat-
lan tanuloi tudds kialakitdsa. B.

Neémeth Mdria probléma-megfo-
galmazdsdban olyan jelenségek-
kel szembesiilhetiink, miszerint a
tillzottan ismeretkozpontii terme-

szettudomdnyos képzés (dltald-

ban ido hidnydban) éppen a
megismerést segito megfigyelése-
ket vagy az alkalmazdst segito
problemacentrikus, valos kontex-
tusokat probdlja meg elhagyni.
Ennek az az eredménye, hogy a
tanulok iskolai tuddsukat nem-
hogy az iskoldn kiviil, hanem
sokszor még az iskoldn beliil,
mds tdargyak keretei kozott sem
képesek transzformdini.

ségszertien (?) iskolan beliili tanulasi kor-
nyezet €s az iskolan kiviili hétk6znapi élet
kétféle matematikai kompetenciat fejleszt,
melyek kezdetben kornyezetfiiggok, és ko-
zottiik szinte semmilyen transzfer nem mi-
kodik. A tanulmany mas vizsgalatokhoz ké-
pest nagyobb, de talan még mindig nem ele-
gendd teret enged a tipikus rossz vélaszok
elemzésében rejlé lehetdségeknek. A tanu-
16k nagy tobbségének a kozépiskola mar
alig fejleszti az alkalmazhaté matematikatu-
dasat, kivéve egy sziik, erdsen szelektalt ré-
teget, amelyik valdsziniileg ilyen teriileten
tanul majd tovabb. A regresszid-elemzés
modszerének hasznalata soran, mas tanul-
manyokhoz hasonléan, itt is taldlkozunk az-
zal a megoldassal, hogy a szerz6 a sziilok is-
kolai végzettségét intervallum-skalan értel-
mezhetd valtozoként hasznalja fel. Ez a
megoldas anndl is inkdbb furcsa, mert a szii-
16k iskolai végzettsége, mint a tanulok ered-
ményeit kozvetetetten determinalo tényezd
fontossagat tekintve akar kilon alfejezetek-
ben, nomindlis valtozoként felhasznalva is
elemezhet6 lett volna.

Vidakovich Tibor a tanulok deduktiv gondolkodasardl, a tudomanyos és a hétkéznapi

logika Osszehasonlitdsarol irt munkajaban a logikai szoéhasznalatban jaratlan olvaso (né-
hany kulcsfogalom megismeréséért és megtanuldsaért ,,cserébe”) betekintés nyer abba a
vilagba, amelynek alapproblémaja az, hogy az oktatas tartalmanak a feldolgozasa logi-
kus kovetkeztetési folyamatok nélkiil nem lehetséges. Ennél a fejezetnél ismét érezhetd
a pedagogusok kutatdsanak részben érthetd, de sajnalatos hidnya. A deduktiv gondolko-
das tantargyfuggetlen elemzése mellett érdekes lett volna arra a kérdésre is valaszt kap-
ni, hogy az osztalyt tanité pedagdgusok deduktiv gondolkodésa vagy az éltaluk alkalma-
zott mddszerek kozil a magyarazat gyakorisaga, hasznalatanak jellemzdi milyen Gssze-
fiiggést mutatnak a tanuldk deduktiv gondolkodasanak sajatossagaival. Mindenképpen ki
kell azonban emelni azt a felismerést, amely szerint a tanulok gondolkodasaban valdszi-
niileg olyan helyettesitd stratégiak vannak jelen, amelyek a gyenge logikai teszteredmé-
nyek ellenére lehetdvé teszik az informaciok (példaul a tananyag) hatékony feldolgoza-
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sat. Ezek megismerése nagymértékben hozzajarulhatna a hétk6znapi pedagogiai gyakor-
lat fejlesztéséhez.

A deduktiv gondolkodas problémakéréhez képest a pedagdgusok és a pedagdgiai ku-
tatok korében talan kevésbé ismert témarol, a bizonytalanrol valé gondolkodasrol, vagyis
a valoszinliségi és a korrelativ gondolkodasrol szol Bdn Sdndor tanulmanya. A kicsit ta-
lan szokatlan kutatasi teriilet tartalmi hatterét olyan problémak emlitésén keresztiil ismer-
hetjik meg, mint amilyen a ,,j6 tanuld”, ez a nagyszamu eset alapjan kialakult gy{ijtéfo-
galom, amelyrdl azonban eltiinddhetiink: vajon milyen mértékben lehet félrevezetd az
egyes kivételes esetek észlelésekor? Az olvasmanyos stilus mindig érthet6 és esetenként
— példaul a valésziniliségi feladatok gyenge megoldasi eredményeinek magyarazatanal —
nemcsak szemléletes, hanem kifejezetten szellemes is: ,,...didkjaink dvatosan nyulnak a
valdszinlségi kérdésekhez, mintegy megremeg a bizonyossaghoz szokott gondolkoda-
suk.” (Bdn, 2002. 244.) A szerzd figyelemreméltd otlettel a korrelativ gondolkodas mii-
veletét befolyasold tényezok meghatarozasahoz a kérdések mogé rejtett valtozokat
»csempész” be. A 11. évfolyamos tanuldkat véletlenszeriien négy csoportra osztottak, a
tanuldk lényegében ugyanazokat a feladatokat oldottdk meg, de a négy részcsoport fel-
adatsorai a rejtett valtozok szerint némileg kiilonboztek. Ennek a technikanak kdszénhe-
t6 példaul annak az eredménynek a kimutatasa, hogy egy bizonyos feladatban a helyes
valaszok aranya Osszefliggést mutat a feladatoknal megadott mintanagysagokkal.

Csapd Beno szerint a pedagogia, az oktatdselmélet nem fordit kellé figyelmet az in-
duktiv gondolkodasra, ami abban is megmutatkozik, hogy az indukcio szerepe a hétkoz-
napi gyakorlatban gyakran csak a példakon keresztiil torténd tanitasra korlatozodik. A
tesztek érvényességének és megbizhatdsaganak elemzésekor, mint minden esetben, itt is
talalkozhatunk a méréeszk6zok ,,0nkritikajaval”. A gimnazium és a szakkozépiskola ta-
nuldinak kiilonb6z0, egyre inkabb eltérd teljesitményét, egy nagyon szemléletes megol-
dassal, a pontszamban meglévo kiilonbségek fejlddési évekre atszamitott becslésével ér-
telmezi a szerz6. A kutatas kevés szamu pozitiv képet mutatd eredményei koz¢€ tartozik,
hogy a gimnazium, amennyiben megfelelden miikodik, képes hatni az intellektudlis fej-
16désre. Az induktiv gondolkodas osszefiiggéseinek elemzésekor fontos tényezoként ke-
riil eld a sziilok iskolai végzettsége. A tanuldk teljesitményében megmutatkozo kiilonb-
ségeknek ez a forrasa a szerz6 gondolatmenete alapjan csak indirekt hatassal ruhazhatd
fel. Befolyasolja a tanuloknak az iskolavalasztasat, ami a késdbbiekben ténylegesen
olyan kiilonbségeket hoz létre, melyek a sziil6k iskolazottsaga szerinti kiilonbségekben
is tiikroz6dnek.

A tudas szervezddésérdl szol Vidakovich Tibor és Csikos Csaba dsszefoglald jellegi,
leiro stilusu munkéja. A részben visszatekinté munka a tudas fejlodésének €s a tudas-osz-
szetevOk hatasrendszerének az elemzésén keresztiil a korabbi részletes gondolatmenetek-
hez képest olyan atfogd képet ad, amely tulajdonképpen a zardtanulmany felvezetésének
is tekinthet6. Csapd Bend és Korom Erzsébet (6n)értékeld tartalmi dsszefoglaldja a vizs-
galat legfontosabb eredményeit kapcsolja 6ssze a kozoktatds altalanos problémakoreivel.
Az iskolai tudas és a tantervek kapcsolatanal felszinre keriil példaul az integracié helyett
az oktatasi idoért egymassal versengd tantargyak kérdése. A szerzok egyértelmiien az ér-
tékelés jelentéségének a novelése és egy tobbcesatornds értékelési rendszer kialakitasa
mellett foglalnak allast. A vizsgalat teljes egészében sulyos érv az objektiv értékelési
rendszer kiépitése mellett. ,,A tanuldk sorsdontd jelentdségli megmérettetései nem ala-
pulhatnak bizonytalan tartalmu, pontatlan, szubjektiv megitéléseken.” (Csapé — Korom,
2002. 310.) Ha a tanarok egy objektiv értékelési rendszer elvarasainak akarnanak meg-
felelni, az valdsziniileg visszahatna az egész oktatas mindségére. Szintén tartalmi csomo-
pont a pedagdgiai kulttra fejlesztése, amelyen beliil elsésorban szakértok képzését és a
tanarképzés ujabb (?!) feladatait fogalmazzak meg. ,,A tanarok altalaban sokat tudnak ar-
rol, amit tanitanak és kevesebbet azokrdl, akiket tanitanak.” (Csapo — Korom, 2002. 312.)
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Itt meg kell emlitentink, hogy mas vizsgalatok sajnos azt is kimutattak, hogy arr6l sem
tudnak sokat, ahogyan tanitanak.

Korom Erzsébet utészava a masodik kiadasban olyan tanulmanyokra és vizsgalatokra
utal, amelyek az elvégzett felméréshez kapcsolddnak, akar ténylegesen, akar csak tartal-
mi vonatkozasban.

,Az iskolai miiveltség’

Az els6 kotet alapjan a masodik nagy vizsgalatot mar felfokozott varakozassal €s igé-
nyekkel fogadhatja az olvasd. A korabban vizsgalt matematikai-természettudomanyos is-
kolai tudashoz képest ezekben a fejezetekben a human jellegii iskolai miiveltség empiri-
kus vizsgalataval talalkozhatunk, amely a vizsgalt tartalmi teriiletek miatt mar 6nmaga-
ban is tiszteletre méltd vallalkozas. Az el6z6 nagyszabasi munkahoz hasonldan itt is egy
pedagdgiai kutatassal, nem pedig csak ,,egyszerti”, leird6 magyarazatokkal kiegészitett tu-
dasszint-méréssel talalkozhatunk.

Az iskolai miiveltség vizsgalatdnak elméleti hatterét ismerteté Csapd Bend a fogalmi
rendszerezés mellett a tarsadalomtudoméanyi, human tudasrdl, illetve eddigi vizsgalatai-
rol is k6zo6l egy rovid 6sszefoglalot. A vizsgalat — az el6z6 kutatashoz hasonldéan — azt ki-
vanja felderiteni, hogy az iskola ténylegesen mit tesz a tanuldval. A két kotet egytittesen
egy olyan iskolai ,,valosagkutatast” mutat be, amelyet ha egyszer ki lehetne egésziteni a
pedagogusok teljes korli kutatasaval, illetve a pedagodgiai szakirodalomban alig el6fordu-
16, az iskolai jelenségvilagokat kozéppontba allité vizsgélatokkal (példaul milyen tor-
vényszerlségeket lehet felfedezni az osztalytermi folyamatokban?), akkor az minden bi-
zonnyal egy tamadhatatlan, ,,val6sagalapi” pedagdgiai paradigma kialakuldsat jelentené.

Az 1998-as esethez hasonléan a mintavétel most is a 7. és 11. évfolyamos tanulok
nkultirahordozé egységére” terjed ki. A hattérvaltozok mellett a motivacio, az énkép, az
induktiv gondolkodas, a deduktiv gondolkodas, a kritikai gondolkodas, a térszemlélet, a
kornyezetkultara, az izlés, a torténelemszemlélet, az angol nyelvtudas alkalmazasa, a
szovegalkotas vizsgalata, illetve az osztalyzatok mellett egy angol teszt, egy irodalom
teszt és egy torténelem teszt segitségével a tanulok tuddsanak felmérése tortént meg.

Az iskolai osztalyzatoknak mint az iskolai értékelés alapvetd egységeinek a probléma-
korét most is Csapd Bend tanulmanyabol ismerhetjiilk meg, azzal a kiillonbséggel, hogy
ebben az elemzésben mar felhasznaljak a tanuldk tantargyakkal kapcsolatos orszdgosan
reprezentativ attitidvizsgalatat is. A kognitiv valtozok mellett most mar olyan affektiv
valtozok felmérése is megtortént, mint példaul a tanulasi énkép. Az eredmények azt mu-
tatjak, hogy az iskolai osztalyozasi gyakorlat szempontjabdl a huméan és a real targyak
két kiilon csoportot alkotnak. A human targyak tudésa és az ezt ,,értékeld” osztalyzatok
kozotti dsszefiiggések még azt az igen alacsony mértéket sem érik el, mint amit korab-
ban a redl targyak esetén tapasztalni lehetett, vagyis az értékelésben nem a tanulok valo-
di tudasa jatssza a dontd szerepet. A tantargyi attitidok elemzése szamos rendkiviil érté-
kes Osszefliggésre mutat ra, és egyre gyakrabban jelenik meg utalas az osztalyzatokat ado
pedagogus gondjaira, ami komoly alapja lehet a tovabbi pedagoguskutatdsoknak.

A human targyak tudasa, a tesztekkel mérheté6 human miiveltség sok olvasoé szamara
bizonyosan lehetetlen vallalkozasnak tinik. Kdrpati Andrea, Molndr Edit Katalin és Csa-
p6 Bend tanulmanya a kétkedéseket teljes mértékben eloszlatja azzal, ahogyan bemutat-
ja az ilyesféle mérések hazai és nemzetkozi el6zményeit. Az eredmények nagy vonalak-
ban torténé bemutatasa, mint példaul a tudasszintméro tesztek és az énkép egyes kompo-
nenseinek az 6sszefliggései nemcsak jol attekinthetd képet adnak a vizsgalt teriiletr6l, ha-
nem rengeteg tovabbi kutatasi problémara és otletre is utalnak.

A Karpati Andrea altal elemzett vizudlis miiveltség olyan teriilet, amely az iskolakban
tanité pedagdgusok és valdsziniileg a sziil6k szamara is méltdnytalanul kisebb jelentd-
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séggel bir, mint, mondjuk, a konnyebben értelmezhetd matematikatudas. Ezt a téves fel-
fogast probalja eloszlatni a térszemlélet, a kdrnyezetkultura és az izlés vizsgalatabol szii-
letett eredmények sokoldalu és kovetkezetes elemzése. Az igen nagy méret valtozérend-
szer érthetd médon nem teljes, leird jellegli elemzése viszont nemcsak az emlitett felfo-
gas ellensulyozasara tett probalkozasa miatt nagy jelentdségii, hanem azért is, mert szép
bizonyitéka annak, hogy az iskola altal a tanuldban produkalt valtozasok koziil a tan-
targyhoz kotott teljesitmények mellett mas, legalabb annyira fontos teriiletek is objektiv
moddon mérhetdek.

Hasonloan merész vallalkozas Szebenyi Péternek és Vass Vilmosnak a torténelmi tév-
képzetekrdl, a torténelemszemléletrdl, a nemzeti azonossagtudatrdl irt tanulmanya. A
részben a feliiletes ismeretekbdl kialakulo tévképzetek kutatasat teljes mértékben indo-
kolja, hogy erds hatassal vannak a személyiségre, amelynek a fejlesztése az iskolanak
legalabb annyira feladata, mint az ismeretkozvetités. Sokak szamara valdszintileg éles
kritikara ad okot az, hogy egy ilyen komoly, értékkozvetitd tantargyhoz kapcsolodoé fel-
adatlap mindosszesen 11 feladatbol tevodott 6ssze. Semmi nem céfolja azonban azt,
hogy a megvaldsithatosag korlatai k6z¢ szoritott vizsgalat tartalmi teriilete jol kozeliti a
tanulok toérténelmi tévképzeteinek a problémakorét. A feladatok kis szamat ellenstlyoz-
za az a kvalitativ és kvantitativ kutatdsi mddszerek Osszhangjat jol mutatd elemzés,
amely néhany feladat eredményét értelmezo részletességgel mutatja be.

Bukta Katalin és Nikolov Marianne a nyelvtanitas €s a hasznos nyelvtudas kapcsola-
tat az angol nyelv vizsgalatardl sz616 tanulmanyukban mutatjak be. A nagyméretii valto-
zorendszer elemzése sok helyen inkabb leiro jellegii, szamos olyan dsszefliggés marad a
statisztikai feldolgoz6 modszerek eredményeit bemutatd tablazatokban, melyek akar
részletesebb elemzést is megérdemeltek volna. Az idegen nyelv tudasanak vizsgalata ta-
lan minden mas targyhoz képest nagyobb hangsullyal veti fel az iskolan kiviili ismeret-
szerzés kortilményeinek a kutatasat, amire a szerzok tobb helyen is indirekt utalast tesz-
nek. Munkdjuk olvaséasakor ohatatlanul felmeriil a kérdés: nyilvanvald, hogy az iskolai
nyelvtanulds nem 6ncéld, hanem az iskolan kiviili kérnyezetben is alkalmazhaté teljesit-
ményképes tudas kialakitasa a cél, vajon miért ne lehetne igaz ez a t6bbi tantargyra is?

Molnar Edit Katalin az iskolai és az iskolan kiviili életutat egyarant nagyban megha-
tarozo tanuloi képességrol, az irasbeli szovegalkotasrdl készitett elemzo tanulmanyt. A
fogalmazasvizsgalat eredményeinek nagyrészt leird elemzése a fejlddés mellett a telje-
sitményt befolyasold tényezdk elemzésére is kiterjed (példaul fiu-lany kiilonbségek, az
apa iskolai végzettsége). A tanuldi teljesitményrdl alkotott dsszbenyomas elemzéséhez
felhasznalt regresszios modelljében meglepé mddon intervallumskalan értelmezett val-
tozoként jelenik meg a tanulok neme, amely egyértelmlien nominalis jellegli valtozd
hasznalatat kivanna meg. Szintén intervallum-skalan értelmezett valtozo formdjaban
van jelen a tanulok életkora, amely, ha nem lenne mas megoldas, akkor az iskolaban el-
toltott évek szamaval definidlva sokkal jobban illeszkedne a modellbe, mint egy egysze-
ri kétértéki valtoz6. Az emlitett tanuldi tulajdonsagok sokkal inkabb kiillonb6zoség-
vizsgalatok, mintsem hogy az Osszefliggéseket kimutato regresszidos modell alkalmaza-
sat indokolnak.

Molnar LaszIo a kritikai gondolkodasrdl irt elemz6 tanulmanyaban 6rvendetes modon
a tobbi munkahoz képest tobb figyelmet fordit az iskola, a pedagogus és az osztaly sze-
repének elméleti elemzésére. Szerinte a kritikai gondolkodas fejlesztésében jelentds sze-
repe van a tanar megfeleld tanitasi stratégiajanak. A nehezen megfoghat6 vizsgalt teriilet
eredményeinek logikus bemutatdsa meger6siti, hogy a hasonléan nehezen definialhatd
terliletek is vizsgalhatok, és nem elfogadhatok a neveléstudomany korlataira hivatkozo
megkozelitések. A meglehetosen rovid terjedelmi iras szamos feldolgozatlan eredményt
is kozol, a fejlesztésre utaldé megfontolasok miatt a nagyon is igéretes gondolatkdrben
rejlo lehetdségeket egyaltalan nem meritette ki.
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Csap6 Bend (szerk.): Az iskolai tudas; Csapé Bend (szerk.): Az iskolai miveltség

A tanulast nagymértékben befolyasold tobbkomponensii motivumrendszert, az iskolai
motivaciot vizsgalja Jozsa Krisztian tanulmanya. A sziilok nevelési gyakorlataval is kap-
csolatot keres6 gondolatmenetben olyan fogalmakkal talalkozhatunk, mint példaul az 6n-
szabalyoz6 tanulds vagy a tanulasi énkép. A kreativ modon alkalmazott és igen szemlé-
letes elemzd eljarasok a tanuldk motivumainak és mas tényezokkel vald 6sszefliggései-
nek rendszerét mutatjak be. A szerz6 ravilagit arra, hogy az iskolaban a dominans kiilsé
motivacios tényez0, az osztalyzatok szerepe az iskola utan megsziinik, de odaig a meg-
lehetdésen gyenge érvényessége sajnos erds és maradandd hatast fejt ki a tanuld tanulasi
tevékenységére. Az igen érdekes €s gondolkodasra késztetd tanulmany (révidségéhez ké-
pest) gazdag irodalomjegyzékkel zarul.

A kotet utolso elemzd tanulmanyaban Csapd Bend a pedagogiai hozzaadott érték
elemzésével, vagyis a tanuld teljesitményét meghatarozo iskolai és iskolan kiviili ténye-
z0k hatasainak feltarasaval egy régota visszatérd pedagogiai probléma megragadasara
tesz kisérletet. Az iskola, a pedagogus tényleges hatasanak mérhet6vé tétele, egy errdl
sz6106 altalanos elmélet kidolgozasa, amelyben a megismert kutatdshoz képest a pedago-
gus tevékenységének feltarasa is szerepet kaphatna, akar ajabb mérfoldkove lehet az em-
pirikus neveléstudomany Onigazolasanak is. Az osztaly mint alapvetd oktatasi egység
fontossaganak felismerése mellett a szerzd maddszeresen céafolja a szelektiv iskolarend-
szernek mar-mar szimbdlumakeént is felfoghato iskolai rangsorok tartalmi érvényességét.
A human targyak iskolai szelekcidban jat-

Az iskola, a pedagogus tényleges szott dominans szerepének a magyarazata
hatdsdnak mérhetové tétele, egy mellett az osztélyok kozotti kiilonbség és az
errdl szol6 ditaldnos elmélet fi- -~ ©3yokon belili kildnbség ardnyainak
dolgozdsa, amelyben a megis- meghatarozasara hasznalt statisztikai elem-

z § _ z06 mddszer igen szép megoldas. A kutatas
merl kulatdshoz képest a pedago- szolgalataba allitott — és ezzel kreativ mo-

gus tevekenysegenek fe elf“”/as“ IS don felhasznalt — statisztikai elemzéméd-
szerepet kaphaina, akdr ujabb  szerekben rejlé lehetdségek kiakndzasanak
mérfoldkdve lehet az empirikus  legszebb példaja azonban az a regresszio-
neveléstudomdny onigazoldsd-  analizis, amelynek nyomén a sziilék iskola-

nak is. zottsaganak a tanuldi teszteredményre gya-
korolt varhatoé hatasa és a tényleges ered-
mény kozotti kiilonbséggel a pedagdgiai hozzaadott értékre lehet kovetkeztetni.

Csab6 Bend és Karpati Andrea epilogusa a vizsgalat eredményeinek 6sszefoglaldsa. A
szerzOk a tanari hivatds professzionalizalasa, az ehhez sziikséges tanarképzési €s tanar-
tovabbképzési rendszer atalakulasanak sziikségessége mellett érvelnek. Csapo Bend szerint
ha az iskolai hatasok a jelenleginél sokkal dominansabbak lennének, megsziintethet6 lenne
a szelekcid, vagyis minden tanulé tudasanak gyarapodasahoz az iskolai hatasok olyan nagy
mértékben jarulndnak hozzé, hogy nem felerdsitenék, hanem elfednék a kiilonbségeket.

Komplex valésagkutatas

A kett6s kotetben megismert komplex kutatds mind miifajaban, mind kortilményeiben
nagyban kiilonbozik a hazai és a nemzetkozi tanuloiteljesitmény-vizsgalatoktol. A Csa-
p6 Bend irdnyitotta kutatocsoport €lt a szabadsagaval, sokkal inkabb kutatast, mint elem-
zésre vard felmérést vitt véghez. Az oktatas rendszerszintli értékelésében elhelyezve az
inkabb szummativ sajatossagokkal rendelkezé, atfogd tanuldi vizsgalatokhoz képest
ezek a kutatasok inkdbb formativ jellegliek, s ennek minden eldnyét ki is hasznaltak. Az
oktataselmélethez szorosabban kapcsolt problémak, a szabadabban alkalmazott elemz6
eljarasok, a szerzok egyéni, de 6sszehangolt felfogasa mind jelentds értéket képvisel, ami
meg is mutatkozik a kettds kotetben.
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Az empirikus pedagogiai kutatdsok szamara késobb problémaként fog jelentkezni,
hogy a hattérvaltozok tartalmi jelentése folyamatosan atalakul. A felsdoktatas expanzid-
ja egyre tobb leendd sziildt ruhaz fel fels6fokl iskolai végzettséggel, s mar nem biztos,
hogy ez 6nmagéban ugyanolyan kiemelt tényezdje lehet a szociokulturalis hattér megha-
tarozasanak. A kettds kotet alapjan azt lathatjuk, hogy szintén megoldand¢ feladat lesz a
valdsagot, az iskolai jelenségvilagot leird hatasrendszerek feldolgozhatd és talan még
elemezhetd, igen nagy szamu valtozojanak az értelmezd magyarazata. A szerzOk rendre
megtalaltak azt az igen érzékeny egyensulyi allapotot, amely a feltart és az elemzésre ér-
demes Osszefliggések mértéke kozott van, de nem tudhatjuk, hogy ez a mennyiségbeli
korlat milyen mértékben torzitja a megismert jelenségvilagrol alkotott képiinket.

A két nagyszabasii munka igényes kiilsdvel, egységes szerkezetli és stilusu belsdvel
szerkesztve jelent meg. A kicsit talan aprdobbra sikeriilt betlik gyakori, az olvasottak at-
gondolasara szanhato sziineteket kvetelnek meg. A megértést s a tanulhatdsagot nagy-
ban eldsegitette volna a 1ényegi kovetkeztetések rendszeres tipografiai kiemelése. Mind-
két kotet végén fliggelék talalhato, amelyben a vizsgalt minta jellemzdirdl, a tesztek fej-
lesztdirdl kaphatunk olyan informacidkat, amelyek a bevezetoben is elfértek volna. ,Az
iskolai tudas’ els6 kiadasa kozli a vizsgalat eszkozeit is, amit sajnalatosan, de érthetd
okokbol a masodik kiadas, illetve ,Az iskolai miiveltség’ mar melléz. Sajnos nem tolti be
a funkcidjat a felhasznalt statisztikai szamitasoknak a figgelékben talalhato leirasa. Akik
szdmara a modszerek ismeretlenek és esetleg riasztoak, a rovid leirasokbol nem érthetik
meg a felhasznalas indokait, mddjat, a modszerek kényegét.

A Csapd Bend altal szerkesztett kettds kotet szinte mindenkinek kotelez6 olvasmany. A
gyakorlo pedagogusok olyan, a hétk6znapok iskolai gyakorlataiban megmutatkozo problé-
makkal szembesiilhetnek altala, amelyeknek a megoldasa a pedagogiai szakértokkel koope-
ralva az 6 feladatuk is. A tanarjeloltek a szaktargyaikhoz kapcsolodd vagy azon ativeld isme-
reteket szerezhetnek az iskola vilagardl, amit ilyen objektiven és ilyen részletességgel mas-
honnan nem kaphatnak meg. A pedagdgiai kutatdk szdmara, még akkor is, ha a kutatasi terii-
letiikk nem egyezik a kettos kotetben fellelhetdvel, mindenképpen példaértékii a kutatéi koope-
racié és a kutatdsi problémaval mindvégig 6sszhangban 1évé kutatasmddszertani kultara.

,Az iskolai tudas’ és ,Az iskolai miiveltség’ olyan folytatasos regények, amelyek bo-
velkednek ugyan szomoru epizédokban, de ennek ellenére nagyon nehezen lehet letenni
Oket. Objektiv latleletet nyujtanak az iskola miikodésérdl, s a ,,diagnozis” Gjabb vizsga-
latokat indokol. Azt is lathatjuk, hogy a ,terapia” megkezdésének mar régen eljott az ide-
je, és tulajdonképpen megvan a modja is. Mire varunk?
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