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Dramapedagogia és nyelvtanarképzés

A dramapedagogia iranti érdeklodés napjainkban egyre erdsebb. De
van-e létjogosultsdaga a nyelvtanitdasban és a nyelvtandrképzésben?
Mi lehet a szerepe a dramatikus elemek integrdldsdanak a
nyelvoktatdsi folyamatba? Rovid elméleti bevezeto utdn bemutatunk
egy német szakos egyetemi hallgatokkal végzelt dramapedagogiai
projektet, majd ennek tapasztalatain keresztiil a dramapedagogia
egyik lehetséges alkalmazdsi tertiletét vizsgdljuk a
nyelvtandrképzésben.

hetvenes években fogalmazddott
meg az az elképzelés, hogy a
nyelvtanarok o6raik moédszertani
eszkoztarat dramatikus eszkozokkel gazda-
githatnak. Ezt a torekvést fémjelezte Maley
és Duff (1978) el6szor angolul, majd né-
hany évvel késdbb németiil is kiadott kony-
ve, mely egyértelmiien nyelvtandrok sza-
mara irédott. Napjainkban a dramatikus
elemek nyelvorai alkalmazasanak elmélete
és gyakorlata er6sen kotddik a DIE (’drama
in education’) mozgalom hagyomanyaihoz,
vagyis a Bolton (1993) korvonalazta tanita-
si drdmédhoz. De mivel a tanitasi drdma a
résztvevOok anyanyelvén zajlik, a ko6zos
gyoOkerek és hasonld mddszerek ellenére a
két folyamat — vagyis az anyanyelvi és ide-
gen nyelvi oktatasi folyamat — eszkoz- és
célrendszerében szamos eltérés mutathatd
ki. Ezattal nem vallalkozunk az atfedések
és kiilonbségek pontos feltérképezésére, de
elkeriilhetetlen annak tisztazasa, mit jelent
a dramapedagogia a nyelvoktatasban, ezen
beliil haladé nyelvtanulokkal megvaldsulo
dramatikus munkéban.
Az egyik lehetséges értelmezés szerint
a drama a megvalosult, materializalodott
kommunikativ nyelvoktatas (Schewe,
1993. 136.), amelynek segitségével a
kommunikativ kompetencia valamennyi
Osszetevlje — nyelvi, szociolingvisztikai,
szovegalkotdi és stratégiai kompetencia —
egyarant hatékonyan fejleszthetd. A dra-
ma ilyen értelmezésben féleg halado
nyelvtanuloknal, egyetemistaknal, vala-
mint nyelvtanarok tovabbképzésében (1)
kaphat nagy szerepet. Ezen tilmenden
Schewe szerint a drama nagy hozadéka,

hogy lehetévé valik a résztvevok interkul-
turdlis kompetencidjanak finomitasa. A
kommunikativ és interkulturalis kompe-
tencia fejlesztése pedig kéz a kézben ha-
lad a tanitasi drama altal kitiizott pedagé-
giai célokkal. Ezzel szemben Tselikas
(1999. 29.) a hangsulyt a didkok nyelvi
kompetencidjanak javitasa mellett a részt-
vevok személyiségének terapias fejleszté-
sében latja. Ismét masok az esztétikai ne-
velés egyik eszkdzének tekintik a drama-
tikus munkat. (Meixner, 2001. 104.)

A feldolgozott irodalomban talalhato
kozos vondsok és tapasztalataim alapjan
az én értelmezésemben a drama nem

— nézOkozonség elott eldadott szinda-
rabok, jelenetek bemutatasa, illetve az
azokra vald késziilés;

— szokasos nyelvorai jaték;

— szituacios jaték vagy dialogus eljat-
szasa a hagyomanyos értelemben;

— terapia (bar kétségkiviil lehet szemé-
lyiségfejlesztd hatasa).

Mi akkor a drama? A drama olyan mod-
szer, mely szinhazi eszk6zoket alkalmazva
probalja eldsegiteni, valamint életszertibbé
tenni az idegen nyelven zajlé kommunika-
cidt. A verbalis eszkozokon tal bevonja az
orai munkaba a didkok testét, hangjat és
kulonbozo szerepekbe bujtatja Oket. A
nyelvorai ,,itt és most” helyzetekben, a dra-
matikus ,,mintha” vildgdban a nyelvtanuld
egész személyisége — kiils6 és belso tulaj-
donsagaival, emlékeivel, multjaval, jelené-
vel, reakcioival, hangulataival — részt vesz.
Az igy létrejovo szituaciok és kontextusok
elosegitik a didkok kozott idegen nyelven
zajlé ,,valos(abb)” interakciot.
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A didkok személyiségének és testének
o6rai munkaba térténd bevondsa tobb szem-
pontbol is fontos. Pragmatikai szempont-
bol nézve Iényeges, hiszen az emberi kom-
munikécié anyanyelven sem, idegen nyel-
ven sem zajlik a testiink nélkiil. A kommu-
nikacio verbalis és nonverbalis elemek
Osszjatéka, amit a nyelvéran gyakran elfe-
lejtiink, és padban iilve beszéltetjiik didk-
jainkat. Kommunikacidelméletileg és
nyelvészetileg (beszédaktus-elmélet, dis-
kurzuselemzés) bizonyitott tény, hogy az
emberi kommunikacié mindig és kizaro-
lag csak szituacioban jelenik meg, ami

Holden, 1981; Wessels, 1987; Phillips,
1999), a német szakirodalom lényegesen
szegényesebb. A német nyelvteriileten
megjelent legfontosabb cikkek és irdsok
Schewe (1993) és Tselikas (1999) tollabol
szarmaznak.

Németorszagban a dramapedagdgia
nyelvoktatasban valo alkalmazasanak le-
hetdségeivel legmélyrehatobban Manfred
Schewe foglalkozik, aki doktori disszerta-
ciojaban (Schewe, 1993) a nagy hagyoma-
nyokkal rendelkez6 angol ,,drama in edu-
cation” cél- és eszkozrendszerét adaptalja
a német mint idegen nyelv oktatdsara.

egyben azt is jelenti,

Munkéjaban az el-

hogy mindenféle be-
szélgetést alapveto-
en meghataroz az,
hogy hol és mikor
(év, évszak, nap-
szak, foldrajzi hely,
foldrész, kor) zajlik.
Tovabbi szituaciot
meghatarozé jegyek
a Dbeszélgetésben
részt vevd szemé-
lyek életkora, kiilse-
je, pillanatnyi kap-
csolata, allapota,
hangulata, cselekvé-
si szandéka. A dra-
matizalas hasznos-
sagat tanulaselméle-
ti szempontbdl vizs-
galva pedig kiilonos
jelentdsége van egy-

Az egyik lehetséges értelmezés
szerint a drama a megvalosult,
materializdalodott kommunikativ
nyelvoktatds, amelynek segitsége-
vel a kommunikativ kompeten-
cia valamennyi ésszetevije —
nyelvi, szociolingvisztikai, szo6-
vegalkotoi és stratégiai kompe-
tencia - egyardant hatékonyan
Jfejleszthetd. A drama ilyen értel-
mezésben foleg halado nyelvta-
nulokndl, egyetemistdkndl, vala-
mint nyelvtandrok tovdbbképzeé-
sében kaphat nagy szerepet.
Ezen tillmenden Schewe szerint
a drdama nagy hozadéka, hogy le-
hetévé vdlik a résztvevok
interkulturdlis kompetencidjd-
nak finomitdsa.

végzett akcidkutatas
eredményeit tézisek-
ben osszefoglalva ki-
sérletet tesz egy dra-
mapedagdgiai alapo-
kon nyugvé idegen-
nyelv-oktatasi kon-
cepcié megalapo-
zéasara. Munkéajaban
Osszegyijti és rend-
szerezi a dramapeda-
gbgiai alapu tanulési
és tanitasi gyakorlat
jellemzdit. Nézete
szerint a dramapeda-
gogiai alapokon
nyugvd nyelvoktatas
annyit jelent, hogy
dramapedagdgiai
eszkdzok és mod-
szerek segitségével

részt — Ujszerlisége
miatt — a dramatikus feladatok motivaléd
erejének, masrészt a megjelenités révén
megvalosuld tobbcesatornas, egészleges ta-
nulasnak, valamint a dramaban sziikség-
szerlien megjelend ,,mozgas” tanulast eld-
segitd szerepének.

Dramapedagdégia és nyelvoktatas

A dramapedagdgiai eszk6zok alkalma-
zasa a nyelvtanitasban a német és az angol
nyelv tekintetében oriasi eltérést mutat.
Mig angol nyelven szamos konyv jelent
meg a témaban (Maley — Duff, 1978;

olyan tanulasi szitua-
ciokat teremtiink, melyeket az élet ir vagy
irhatna, s amelyekben a tanuldk egy fiktiv
realitdsban, szerepet jatszva cselekednek.
Hangsulyozza, hogy a dramapedagdgia is-
kolai alkalmazasakor nem a miivészi mi-
nbség, hanem a folyamat pedagogiai mi-
nbsége jatssza a foszerepet.

Schewe Irorszagban nyelvi lektorként a
nyelvszakos hallgaték kommunikacios
készségét fejlesztd ,,conversation classes”
(nyelv- és stilusgyakorlat) oktatdjaként ta-
pasztalta a targyat 6vezo diszkrepanciat. A
nyelvszakos hallgatokkal kitoltetett kérdo-
ive jol mutatta, hogy a hallgatok igénye a
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nyelvi fejlédésre nagyon erds, ami szem-
ben allt azzal a ténnyel, hogy az o6rat igen
alacsony megbecsiiltség Ovezte mind a
kollégak, mind a hallgatdk részérdl. Szak-
modszertanosként pedig jol latta a tanar
szakos hallgatok iskolai gyakorlata és az
egyetemi oktatas elméleti orientaltsaga
kozti mély szakadékot, valamint azt, hogy
a szakmodszertan a tobbi tantargyhoz ké-
pest hattérbe szorul. Meggy6zddése, hogy
a leendd tanaroknak nem elsGsorban en-
ciklopédikus tudas felhalmozasara, hanem
modszertani cselekvéskompetenciara van
sziikségiik, amit a dramatikus folyamat
nagymértékben eldsegithet.

Munk3gja azért tett ram nagy hatast, mert
kutatasanak kiindulépontja egybeesett
azokkal a nehézségekkel és kérdésekkel,
melyekkel egyetemi oktatoként sokadik éve
szembesiilok: hogyan lehet a nyelvszakos
hallgatok nyelv- €s stilusgyakorlatait a hall-
gatdk szamara hasznos, de egyben vonzo és
motival6 tartalommal kit6lteni. Bar ez a
tantargy nyelvszakos egyetemistak szamara
rendkiviil fontos lenne, mivel ez az egyet-
len terep, ahol a tobbé-kevésbé mar elsaja-
titott idegen nyelvet produktivan hasznal-
hatnék, nyelvi kommunikacids képességei-
ket tovabbfejleszthetnék vagy legalabb
szinten tarthatnak, az orak jelentésége a
szakiranyu targyak mellett eltorpiil.

Hogy ebben a helyzetben miért jelent-
het egyfajta megoldast a dramapedagogia
alkalmazasa, azt jol szemlélteti, ha a

nyelvoktatasi folyamat Medgyes (1995.
49.) folvazolta csoportositasat — bemuta-
tas, gyakorlas, alkalmazas vagy transzfer
— a hallgatok nyelvtanulasanak egész fo-
lyamatara alkalmazom. A nyelvszakos
hallgatok — bar nyelvileg kétségkiviil min-
dig lehet tovabb fejlddni — elméletileg a
transzfer, vagyis az alkalmazas fazisaban
vannak, s igy nyelvtanulasuk célja a nyelv
valos helyzetekben torténd alkalmazasa
lenne. Természetesen azonnal felmeriil a
kérdés, teremthetd-e egyaltalan ilyen
vagy legalabb hasonlo helyzet egy egyete-
mi szeminariumon.

A tovabbgondolkodast segiti Pearse
(1983. 20.) felosztasa, aki az osztalytermi
kommunikacidt vizsgalva realisztikus és re-
alis szituaciokat kiilonboztet meg. Realisz-
tikus a szituacid, ha azért mondunk valamit,
hogy hasznaljuk az idegen nyelvet, redlis
pedig akkor, ha azért hasznaljuk a nyelvet,
hogy mondjunk valamit. Valéban realis szi-
tuaciokat természetesen csak a valdsag te-
remt, ahol az osztalyteremben elsajatitott
tudds mindsége és hasznalhatésaga meg-
mérettetik. Mégis sok tanar torekszik ,,rea-
lis” szituacidk osztalytermi megvaldsitasa-
ra — tobb-kevesebb sikerrel —, hiszen a
modszertani nehézségeken tul a tanuldk
nyelvi szintje €s motivacioja is meghataroz-
za az ilyen jellegli ,,val6s” kommunikacios
helyzetek Iétrehozasanak lehetdségét.

Bar a fenti szétvalasztas sok szempont-
bol 6nkényes és az osztalytermi helyzete-

1. tablazat. A nyelvoktatas két oszlopon alapulo felfogdsa (Tselikas, 1999. 40.)

Els6 oszlop:
Nyelvelsajatitas/tanulas (Sprachaneignung)

Masodik oszlop:
Nyelvhasznalat (Sprachproduktion)

Cél: Ismeretek bovitése

Cél: Készségek fejlesztése

Uj informaciok megtanulasa

A tanultak aktivizalasa és integraldsa

A tananyag feldolgozasa

Olyan szituaciok megteremtése €s megtapasztalésa,
ahol beszélni kell (,,Sprachnotsituation”)

Nyelvi elemek tudatositasa és automatizalasa

Nyelvi elemek alkalmazasa

Kiindulopont:
A nyelv rendszere, célnormak, hétkéznapi szituaciok

Kiindulopont:
Aktudlis szituaciok, egyéni beszédszandékok, a
nyelvi hatarok megtapasztalasa

Kockazat:
A nyelv merev kezelése, tulzott rend

Kockazat:
Kéosz, céltalan kisérletezgetés
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ket nehéz egyértelmiien besorolni, mégis
érzésem és tapasztalatom szerint a nyelv-
szakos egyetemi hallgatok szamara a fenti
értelemben hasznalt ,,realis” helyzetek te-
hetik a szeminariumi munkat motivalova
és fejleszt6 hatasuva. A dramatikus cselek-
vés soran a hallgatok nyelvileg uj, varatlan
helyzetekben probalhatjak ki magukat,
ahol azért hasznaljdk a nyelvet, hogy
mondjanak valamit, és valds tartalmakat
kozoljenek egymassal.

Tselikas (1999. 40.) a drama nyelvorai
hasznalatanak 1étjogosultsagat egy tabla-
zattal szemlélteti. Véleménye szerint a
nyelvtanulasnak két f6 tartéoszlopa van: a
nyelvelsajatitas/nyelvtanulds (Sprachan-
eignung) és a nyelvhasznalat (Sprachpro-
duktion). (2) (1. tabldzat)

Tselikas hangsulyozza, hogy a két osz-
lop, a nyelvi tudas és a nyelvi készségek
oszlopa egyenrangd. Mindketté egyarant
fontos, egymast kolcsonodsen kiegészitik a
nyelvtanulés folyamataban. Hiszen a tan-
anyagot (szokincset, nyelvi normakat) el6-
szor meg kell tanulni vagy el kell sajatita-
ni, majd tudatositani és gyakorolni kell. A
megtanult vagy elsajatitott tartalmakat és
nyelvi készségeket viszont alkalmazni
kell, és erre teremt kivald lehetdséget a
dramatikus folyamat.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a drama-
tikus modszerrel végzett nyelv- €s stilus-
gyakorlatnak véleményem szerint kettds
célja lehet:

— a nyelvszakos hallgatok nyelvi és sze-
mélyi kompetencidinak fejlesztése a nyel-
vi képzésbe integralva, a tanari hivatasra
felkészitendo;

— a nyelv- és stilusgyakorlat kit6ltése
motivalo és egyben fejlesztd tartalommal.

Egy egyetemistakkal végzett
dramaprojekt

A projekt kotelezd nyelv- és stilusgya-
korlat szeminarium keretein beliil zajlott.
A dramatikus eszkozoket fokozatosan ve-
zettem be, mivel a hallgatoknak korabban
dramapedagogiai tapasztalata nem volt.
Iranyitott feladatokbodl kiindulva halad-
tunk az egyre nagyobb 6nallosag és sza-

badsag felé, a rogtonzéses jelenetekhez.
Bar a dramatikus folyamat kiilonb6z6 fazi-
saiba valamennyi nyelvi alapkészséget
(olvasés, iras, beszédprodukcid, beszédér-
tés) érintd feladatok beépithetdk, f6 cé-
lomnak a beszédkészség fejlesztését tliz-
tem ki, és ehhez valogattam megfeleld
eszkozoket és modszereket.

Az 6rak felépitésiiket tekintve harom 6
egységbol alltak:

— bemelegités;

— jatékfazis;

— lezaras.

Minden alkalommal rovid bemelegités-
sel, dramara szenzibilizalassal kezdtiink,
mely a szeminarium massaganak tudatosi-
tasat, illetve a kovetkez6 feladatokra valo
rahangolddast célozta meg. Ezek rovid
(3-5 perces), altalaban mozgasos felada-
tok voltak, abbol a hipotézisbdl kiindulva,
mely szerint a test megmozgatasa beindit-
ja a spontaneitast, felszabaditja az alkoté
kreativitast, feltdmasztja a jatékkedvet és
csokkenti a szerepjatékot kisérd esetleges
szorongast. (Moreno, 1973) Ilyen feladat
lehet példaul hogoly6zas dsszegytirt papir-
galacsinokkal, fogocska vagy érzések,
hangulatok nonverbalis kifejezése. (3)

Ezt kovette a dramatikus jaték fazisa.
Ezek eleinte tobb aprobb feladat elvégzésé-
bol alltak, késébb azonban egyre komple-
xebb folyamatok valdsultak meg. A drama-
tikus folyamat elinditasara képeket, szine-
ket, zenét, szovegeket, emlékeket, targyakat
hasznaltam. Dramatikus jelenetek el6hiva-
sara szolgaltak példaul ujsagképek, ezekhez
a hallgatok eld- vagy utdtorténetet irtak,
amelyeket szerepekre osztva eljatszottak. A
jelenetek bemutatasa torténhetett verbalisan
vagy nonverbalisan. Ez utobbinal a jatékban
részt nem vevd didkok szinkronizalhattak a
jelenetet, vagy belsé hangot adhattak a sze-
reploknek, ezaltal mélyitve a dialogust. A
zene kiilonosen jo eszkoz a résztvevok sze-
mélyiségének kiilsé €és belsd megmozgata-
sara. Az egyik igen jol sikeriilt jaték Pohl
(1999. 16.) 6tlete alapjan valdsult meg, ami-
kor a hallgatok rovid zenei részletek meg-
hallgatasa utan a zene hatasara elképzelt
személyek taldlkozasat jelenitették meg.
Irodalmi szovegekkel is sokféle modon le-
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het dramatikusan dolgozni. Izgalmas kisér-
let versek parmunkaban torténd dramatiza-
lasa és bemutatdsa. Jol ismert szovegek
(mesék, irodalmi miivek, filmek) mas id6-
ben és térben vagy perspektivavaltassal at-
alakitott eljatszasa nagyban hozzajarulhat a
miivekben rejld helyzetek, konfliktusok mé-
lyebb megértéséhez, személyes atéléschez.
Nagy lehetdség rejlik annak a biblio-
draméban gyakran alkalmazott technikanak
a nyelvorai kiprobalasaban, amikor jol is-
mert szoveget egy izgalmas, dramai fordu-

A dramatikus jatékban minden egyes
alkalommal meghatarozo jelent6ségli té-
nyez0 volt a kontextus felépitése €s a hall-
gatok szerepbe helyezése. A szerep jobb
atélését belso (a szerepre felkésziilést se-
git6 kérdések gondolatban torténdé megva-
laszolasa) és kiilsd (kellékek, térberende-
z¢s) eszkozok segitették. Bizonyos alkal-
makkal a kellékek szdndékos elhagyasa
révén igyekeztem a hallgatok nonverbalis
kifejezOkészségét fejleszteni. Ebbol a
szempontbdl megallapithat6, hogy bar a

loponton megszaki-

kellékek fontos sze-

tunk, és a torténetet a
didkok — egy¢éni olva-
satukban, személyisé-
giik fuggvényében —
gondolatban Ujrairjak
és eljatsszak.

A német szakos
nyelvtanarok kozott
jol ismert Helmut
Miiller ,Szenische
Dialoge’ (1991) ci-
mi kényve, melyben
nyelvérai dramatiza-
lasra kivaloan alkal-
mas absztrakt dial6-
gusok talalhatok. A
konyvben leirt jele-
netekben altalaban
két szerepld vesz
részt: az ,,Egyik” és a
,Masik”. Mivel a
helyzetekhez a szer-
z0 tobb instrukciot
nem ad, a parbeszé-
dek kivalé projekci-
o0s feliiletet biztosita-
nak a hallgatok jele-

A tandr szakos hallgatok képze-
stik sordn sokat hallanak a peda-
gogus személyiségének meghatd-

roz6 szerepérol, a kulcsfontossd-
gu pedagogus-kompetencickrol, a
kreativitds, spontaneiltds és peda-

gogiai dontésképesség fontossd-
garol, de sajdat maguk kiprobdld-
sdra, viselkedésiik megfigyelésére,
esetleges modositdsdra, kreativi-
tdasuk megélésere, képességeik ki-
bontakoztatdsdra a képzés sordn
alig jut ido6. A hallgatok a drdama
és a szerepek dital tapasztalatot
gytijthetnek énmagukrol, megta-
pasztalhatjdk sajdt maguk ldtd-
sdt (video), s ezek segitségével ké-
s6bb taldn bdtrabban dllnak és
mozognak leendo tanitvdnyaik
elott, haszndljdk a testiiket a
nyelvtanitds folyamatdaban (hogy
csak egy példdt emlitsek: a szo-
kincs nonverbdilis
szemantizdldsa).

repet jatszottak, hia-
nyuk nyomdan is
hasznos tapasztala-
tok sziilettek.

Az 6rat a megta-
pasztalt élmények
reflektiv értékelése
és a videofelvétel
megtekintése zarta.
Koriilbeliill a sze-
meszter felénél pro-
balkoztunk eldszor
az eljatszott jelene-
tek videos rogzitésé-
vel. Mivel a hallga-
tok a kameratdl ele-
inte szorongtak, a
fokozatossagot itt is
meghatarozd jelen-
téséglinek tartottam.
A video szerepét a
dramatikus folya-
matban kiilén Kki-
emelném, mivel a
kitlizott célok eléré-
sét nagymértékben
eldmozditotta. Egy-

nethez asszocialt egyéni elképzeléseinek
megvaldsitasara. Erdekes tapasztalat és
egyben élmény volt, amikor ugyanazt a je-
lenetet a kiscsoportok szinte a felismerhe-
tetlenségig megvaltoztatva adtak eld. A
szoveg értelemszerlien ugyanaz maradt,
»csak” a helyszin és a jelenetben részt ve-
v6 alakok egyénisége valtozott meg — mas
kort, nemd, foglalkozast, hangulatu, kap-
csolati emberek beszélgettek eltérd kor-
nyezetben, mas-mas idében vagy korban.

részt novelte a jatékkal, illetve a szereppel
torténd azonosulads motivacids potencial-
jat, masrészt lehet6séget nyujtott a videds
visszacsatoldsra, ami a projekt pedagdgiai
hozadékat megsokszorozta. A didkok job-
ban hozzaszoktak sajat maguk latvanya-
hoz, hallottdk magukat idegen nyelven be-
sz€Ini, s igy egy lépéssel talan kozelebb
keriiltek ahhoz, hogy sajat magukat jobban
elfogadjak, személyiségiiket a tanari pa-
lyan konnyebben felvallaljak.
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Kérdéives vizsgalat

A foglalkozast intézetiink tematikus
nyelv- és stilusgyakorlat cimen hirdette
meg és a hallgatdk az els6 éran szembesiil-
tek azzal a ténnyel, hogy dramatikus esz-
kozokkel fognak dolgozni. Az elsd szemi-
nariumon kitoltott kérddiv (fuggelék) o
célja az volt, hogy megvizsgalja a hallga-
tok ismereteit, elképzeléseit, illetve a dra-
mapedagdgiaval kapcsolatos attitidjeit. A
szeminariumra jelentkezett 14 hallgatobol
senki nem tudta, mit jelent a dramapeda-
gbgia, ilyen jellegli élményeik €s tapaszta-
lataik nem voltak. Ennek ellenére kivétel
nélkiil mindenki nyitottan reagalt és jelez-
te részvételi szandékat. (Az elsé szemina-
riumon felajanlottam, hogy aki mégsem
szeretne részt venni az oran, atmehet egy
masik csoportba.)

A maradas okai kozott a kivancsisag
volt a legerdsebb, de érvként tobb didknal
megjelent az ,,4j” mdodszer megtapasztala-
sa iranti vagy és a nyelv szabad hasznala-
tanak potencialis lehetésége. A harmadik
kérdésre kapott valaszokbol egyértelmiien
nyilvanvalova valt szamomra, milyen
nagy a hallgatok igénye az osztalytermi
koriilmények kozott megvalosithato ,,rea-
lis” szituaciokban torténé kommunikacio-
ra, amelyet a szamukra ismeretlen foga-
lom mogott felfedezni véltek. A szemesz-
ter kozepén elvégeztiink egy koztes érté-
kelést, amelynek formajaul a ,,néma dialo-
gust” valasztottam. (Harom asztalon elhe-
lyezett csomagoldpapirra irhattak fel pozi-
tiv és negativ élményeiket, valamint a to-
vabbi munkara vonatkozé javaslataikat.
Ez az értékelési forma azért kapta a ,,néma
dialégus” elnevezést, mert kommunikalni
csak frasban szabad. A diakok asztaltdl
asztalig jarnak, gondolataikat felirjak,
ugyanakkor médjuk van arra, hogy tarsaik
megjegyzéseire, véleményére irdsban rea-
galjanak. Az iras €s az anonimitds a meg-
nyilatkozasok mélységét és Oszinteségét
noveli.) Bar — mint minden ilyen jellegi
értékelés esetében — a vélemények nagy
szorodast mutattak, osszességében a hall-
gatdk motivaltsaga dominalt. Fontos visz-
szajelzéseket kaptam a jol, illetve kevésbé

miik6do dolgokrdl, szamos érdekes, izgal-
mas jatékotlet sziiletett meg a ,,Javaslatok”
plakatjan, melyeket a tovabbi folyamatba
beépitettem.

A szeminariumot egy Gjabb kérdoéivvel
zartam, amely részben az elsé kérddivben
feltett kérdést ismételte meg — mi az értel-
me a dramapedagdgianak a pedagogus-
képzésben —, részben a szemindriumon
szerzett tapasztalatok jellegére vonatko-
zott. A kérdések szandékosan erdsen nyi-
tott jellegliek voltak. Bar a valaszok itt is
igencsak eltértek egymastol, mégis hason-
16 fokusz koriil mozogtak, ami szamomra
a projekt céljainak egyértelmi elérését bi-
zonyitotta. A hallgatdk a drama céljat elso-
sorban abban lattak, hogy az segit a tobb-
csatornds tanulds sziikségességének €s le-
hetdségeinek felismerésében. Elvezetes,
noveli a nyelvtanulasi kedvet, javitja a
kommunikécios készséget és lehetové te-
szi a nyelv kiprébalasat spontan beszéd-
helyzetekben. Elésegiti a résztvevok mint
egyéniségek arcanak megmutatasat, segiti
a team-munka tanulasat és végiil, de nem
utolsdsorban erdsitheti az onbizalmat. A
hallgatokra gyakorolt hatas tekintetében
két dolog dominalt a valaszokban. Az
egyik, hogy élvezték az orat, a masik,
hogy leendd nyelvtanarként feltolthették
modszertani eszkoz- és Gtlettarukat. A har-
madik kérdésre — mit tanultal, illetve ta-
pasztaltal a szeminariumon — adott véala-
szok egyértelmiien a hallgatdk sajat és a
masok arcanak és massaganak felfedezését
emelték ki, amit az egyik legnagyobb pe-
dagogiai eredményként konyveltem el.

Osszegzés

Dramatikus eszk6zok alkalmazasa a
nyelvtanarképzésben véleményem és ta-
pasztalatom szerint kivald lehet6séget te-
remt a nyelvszakos hallgatok megszerzett
nyelvi tudasanak produktiv alkalmazasara
és tovabbfejlesztésére, az egészleges tanu-
las mibenlétének megtapasztalasara, a ta-
nari autondomia fejlédésének elémozdita-
sara s ezaltal a modern nyelvpedagdgus
szamara nélkiilozhetetlen specialis kom-
petenciak elsajatitasara.
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Szemle

A hallgatok dramatikus tapasztalata a
nyelvi fejlodésen tul a szakmaddszertan ok-
tatasat is nagyban elokésziti, az emberi té-
nyezdre fokuszalva. A tanar szakos hallga-
tok képzésiik soran sokat hallanak a peda-
gbégus személyiségének meghatarozé sze-
repérdl, a kulcsfontossagu pedagdgus-
kompetenciakrol, a kreativitas, spontanei-
tas és pedagogiai dontésképesség fontos-
sagardl, de sajat maguk kiprobalasara, vi-
selkedésiik megfigyelésére, esetleges mo-
dositasara, kreativitasuk megélésére, ké-
pességeik kibontakoztatasara a képzés so-
ran alig jut id6. A hallgatok a drama és a
szerepek altal tapasztalatot gyQjthetnek
onmagukrol, megtapasztalhatjak sajat ma-
guk latasat (video), s ezek segitségével ké-
s6bb talan batrabban allnak és mozognak
leend6 tanitvanyaik el6tt, hasznaljak a tes-
tiket a nyelvtanitds folyamatdban (hogy
csak egy példat emlitsek: a szokincs non-
verbalis szemantizaldsa). Meglathatjak
egymasban az ,,embert”, tapasztalatot
gyljthetnek az egytittmiik6désrol, a mas-
sagrol, gyakorolhatjak a kompromisszum-
kotést és a dontéshozatalt.

Fiiggelék
1. Kérddiv
1. Hallottal mar a dramapedagégiardl?
Igen
Nem

2. Fogalmazd meg harom-négy mondatban, mit je-
lenthet szerinted a fogalom: ...

3. Fogalmazd meg roviden, mi lehet a dramatikus
elemek nyelvorai alkalmazasanak célja, funkcioja!
4. Milyen célja lehet a dramapedagogianak a nyelvta-
narképzésben?

5. Lenne kedved dramatikus elemek kiprobalasara?
Igen, mert...

Nem, mert...

2. Kérddiv

A dramatikus elemek a kovetkezoképpen hatottak
ram:

1. A szeminariumon a kovetkez6 dolgokat tapasztal-
tam ¢és tanultam: ...

2. Ez a tapasztalat...

3. A dramapedagogia szerepe a nyelvtanarképzésben
a kovetkezo lehet: ...

4. A szeminariumot azért (nem) javasolnam masok-
nak, mert ...

5. Ha lenne folytatas ...

Jegyzet

(1) Manfred Schewe Goethe Intézet altal szervezett
tanartovabbképzéseket is vezet, ahol dramatikus esz-
kozokkel dolgozik.

(2) Az eredeti fogalmak megadasa azért fontos, mert
pontos, egységes magyar terminologia nem létezik.
Mivel Tselikas szovegének kontextusabol nem egyér-
telmi a ,,Sprachaneignung” fogalom jelentése, két le-
hetséges variaciot is megadok.

(3) JOl hasznalhaté otletgyiijtemény talalhato Tse-
likas (1999) és Gabnai (1999) konyvében.
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