Otto Istvan — Nikolov Marianne

Magyar felsooktatasi intézmények

elsoéves hallgatoinak nyelvérzéke
A Magyar Egységes Nyelvérzékméro Teszt

Tanulmdnyunk a ,Testing Academic Skills and Competencies (TASC)
- egyetemi, fOiskolai hallgatok tanulmdnyi teljesitményét elorejelzo
kompetencia-tesztek fejlesztése: holland-magyar egytittmiikodeés”
keretében gytijtott adatokra éptil. A program egyik célja a nyelvérzék
mibenlétének vizsgdlata és annak mérése.

felsdoktatasba frissen felvett fiatalok szocialis hatterét és egyéb el6tanulmanyait

vizsgalo holland-magyar egyliittm{ikdés eredménye (Gille — Nikolov, 2002), a ma-
sik pedig a Magyar Egységes Nyelvérzékméré Teszt (MENYET, Ott6, 2002) érvényes-
ségét elemz0, a nyelvérzek kiilonbozd aspektusait vizsgald kutatas.

Irodalmi attekintésiinkben bemutatjuk a nyelvérzék tudomanyos kutatasokban hasz-
nalt definicidjat, mérésének alapvetd kérdéseit, remélve, hogy az olvasét meggydzziik a
fogalom hasznossagarol. Bemutatjuk a kézelmultban végleges formaba ont6tt, magyar
anyanyelviiek szamara késziilt nyelvérzékméro tesztet, melyet tobb éves fejlesztdomunka
eredményeként végre hasznalatba vehetnek a magyar nyelvtanulok, nyelvtanarok, nyelv-
iskoldk és a téma irant érdeklddod kutatdk. A teszt rovid torténetének és felépitésének at-
tekintése utan beszamolunk a holland-magyar egytittm{ikodés keretében végzett kutatas
eredményeirdl. El6szor azonban vizsgaljuk meg, mit is értiink a nyelvérzék fogalman.

Kutatésunk két, egymastdl fliggetlen projekt kdlcsonhatasabol sziiletett. Az egyik a

A nyelvérzék

A fogalom meghatdrozdsa

Az idegen nyelv tanulésa hosszu tava vallalkozas, amelyet kiilonféle személyes erdfor-
rasaink taplalnak. Mindenki tapasztalta mar, hogy a nyelvtanulas sikere jelentds mérték-
ben fligg a tanuldk egyéni tulajdonsagaitol. Léteznek olyan attribitumok, amelyek id6r6l
idore jelentds valtozason mehetnek keresztiil, de vannak olyanok is, amelyek viszonylag
allandoak. (lasd példaul Skehan, 1991; Dornyei — Skehan, megjelenés el6tt) Gyakran in-
gadozhat példaul a motivacid, amelyet szamtalan tényez6 befolydsolhat, kezdve magétol
a tanult nyelvhez és annak besz€l6ihez valé hozzaallastdl az adott tanuldcsoport tagjain at
a tanar kiils6 megjelenéséig. (Dornyei, 2001; Dornyei — Otto, 1998; Nikolov, 1999;
Nikolov — Nagy, 2003) Tanarok, didkok és kutatok széles korében egyetértés mutatkozik
azonban annak megitélésében, hogy 1éteznie kell olyan kognitiv képességnek, amely azo-
nos koriilmények kozott, ugyanolyan motivacioval rendelkezé tanuloknal is eltérésekhez
vezethet egy adott nyelvi kurzus elvégzésének eredményességében. Ugy tiinik tehat, hogy
vannak, akik szamara egyszer(ibb feladatot jelent egy idegen nyelv elsajatitasa, s ha ez igy
van, akkor érdemes megvizsgalni, hogy mi ez a képesség.

Miel6tt valaszt keresnénk erre a kérdésre, kiilonbséget kell tenniink az adottsagok és
képességek kozott. Az adottsag kifejezést akkor hasznaljuk, ha olyan képességrol beszé-
liink, amely nehezen vagy egyaltalan nem valtoztathaté meg kiils6 beavatkozasra, illetve
amely eldrejelzi az egyén valamely feladat megolddsaban nyujtott jovobeni teljesitmé-
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nyét. Tanulmanyunkban egy specialis adottsag, a nyelvérzék szerepel, melyrdl feltételez-
hetd, hogy viszonylag alland6 és eldre jelzi az idegen nyelvi teljesitmény alakulasat.

Tudomanyos igényességgel ezt a gondolatmenetet John B. Carroll (1993) ,Human
Cognitive Abilities’ cimli munkajaban bemutatott feltételeinek alkalmazasaval tehet-
jiik még pontosabba. Carroll a pszichometria oldalarol kozelitette meg a kérdést, igy
a képesség és az adottsag fogalmak elkiilonitésére a teszteket hivta segitségiil. Erve-
1ését most a nyelvérzék fogalmahoz igazitva legyen adott egy nyelvi tudasszintméro-
teszt, egy nyelvérzékmérd-teszt és kezd6 nyelvtanuldk egy csoportja, akik egy tanfo-
lyamon vesznek részt, melynek célja — magatol értetddden — a tanuldk nyelvi tudas-
szintjének novelése. Gyljtsiink adatokat a nyelvtanuldk nyelvérzékérol és nyelvi tu-
dasszintjérol a nyelvi kurzus megkezdése eldtt, majd annak befejezése utan. Nyelvér-
zéktesztliink akkor miikodik jol, ha eredményeink megfelelnek a kovetkezd feltételek-
nek (Carroll, 1993. 16.) (1. dbra):

— a nyelvérzékteszten elért pontszdmok megbizhaté varianciaval rendelkeznek a tan-
folyam kezdetekor;

— anyelvtanfolyam kezdetekor a tudasszint-
mérd teszten elért pontszamok nem mutatnak
varianciat, hiszen még nem tortént tanulas;

— masodik feltételiinkbdl kovetkezik,
hogy a tanfolyam kezdetekor nincs szignifi-
kans korrelacio a két teszten elért pontsza-

Tandrok, didkok és kutatok
széles kérében egyetértés
mutatkozik azonban annak
megitélésében, hogy léteznie kell
olyan kognitiv képességnek,

mok kozott;

— a nyelvérzékteszten elért pontszamok a
tanfolyam el6tt és a tanfolyam utan nem mu-
tatnak szignifikans eltérést;

— a fenti feltétellel szemben a tanfolyam
utan mért tudasszint pontszamaiban szignifi-

amely azonos koriilmeények
kozott, ugyanolyan
motivdcioval rendelkezd
tanulokndl is eltérésekhez
vezethet egy adott nyelvi kurzus
elvégzésencek

kans novekedés mutatkozik;

— a nyelvérzékteszten a tanfolyam kezde-
tekor elért pontszamok szignifikansan korre-
lalnak a tudasszintmérd teszten a tanfolya-
mot kovetden elért pontszamokkal.

Az atlathatosag kedvéért az /. dbrdn 6sz-
szefoglaljuk a feltételeket. Amint arra maga
Carroll is ramutat, mindezek a kondiciok rit-
kan adottak teljes egészében, igy valame-
lyest lazitanunk kell definicionkat, ha életszerliségét meg akarjuk 6rizni. Aligha varhat-
juk el példaul, hogy egy tanfolyam kezdetekor mindenkinek pontosan nulla legyen az
adott nyelven mért tudasszintje, €s koztudott, hogy egy adott teszt megismételt kitoltése-
kor is jelentkezik egyfajta tanulds, amely hatassal lehet a nyelvérzékteszten elért pont-
szamokra is. Joggal elvarhatjuk azonban, hogy a nyelvérzékmér6 teszten a tanfolyam
kezdetekor elért pontszamok szignifikdns modon elérejelezzék a tanfolyam végén mér-
het6 tudasszintmérd pontszamokat, méghozza a nyelvi tudasszintmérd-teszten a tanfo-
lyam elétt elért pontszamok 4ltal hordozott informacion feliil. Osszefoglalva tehat: a
nyelvérzék fogalma olyan képesség(ek)et foglal magaban, amely(ek) megbizhatéan
képes(ek) elorejelezni az adott koriilmények kozott a nyelvi tudasszintben bekovetkezd
valtozast a nyelvtanuldok elézetes nyelvi tanulmanyaitdl fiiggetlentl.

Miel6tt ratérnénk a nyelvérzék konkrét komponenseinek targyalasara, rendkiviil fon-
tos felhivni a figyelmet a nyelvérzékkel kapcsolatos leggyakoribb félreértésre. ,,Nincs
nyelvérzékem!” — panaszolja a nyelvtanuld, vagy az ismert anekdota szerint még az
egyéni kiillonbségek egyik legismertebb kutatdjaval is megtortént, hogy nyelvtanara ki-
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Els6 id6pont: Masodik id6pont:
tanulmanyok eldtt tanulmanyok utan
Nyelvérzékteszt 4. pontszamok valtozatlanok
L » Nyelvérzékteszt
1. variancia # 0

6. r#0; p <0,05

Nyelvi teszt 5. atlag és variancia novekszik
2. atlag és variancia = 0

v

Nyelvi teszt

1. dbra. Nyelvérzék és nyelvtudds mérésére szolgdlo tesztek idedlis esetben (Carroll, 1993, 16. nyomdn)

mondta ra az itéletet: biztosan nincs nyelvérzéke. (Sternberg, 2002) A nyelvérzék azon-
ban nem dichotomia! Nem oszthatjuk az embereket két csoportra aszerint, hogy képesek-
e elsajatitani idegen nyelveket vagy sem. A nyelvérzék ismeretében minddssze annyit tu-
dunk bizonyos pontossaggal elérejelezni, hogy a tanuld képes lesz-e a rendelkezésre al-
16 id6 alatt sikerrel teljesiteni egy adott kurzus kdvetelményeit. A nyelvérzék tehat nem
egyfajta abszolut mértékegység, hanem sokkal inkabb a tanulds titemének mérdszama.
Masképpen fogalmazva: elegendd id6 és lehet6ség esetén barki képes megtanulni egy
masodik nyelvet, ha motivacidja megfeleld. Ennek ellenére mégis érdemes a nyelvérzék-
kel foglalkozni, hiszen megmutatja, hogy azonos koériilmények k6zott és azonos motiva-
ci6 esetében milyen eredményt varhatunk el a nyelvtanuloktol egy adott nyelvi program-
ban, illetve adott iddintervallumon beliil.

A nyelvérzék dsszetevdi

Skehan (1989) szerint nehezen talalhatnank jobb mddszert a nyelvérzék mibenlétének
meghatarozasara, mint amelyet John B. Carroll és kollégdja, Stanley M. Sapon alkalma-
zott csaknem otven évvel ezeldtt. Kiilonbozo tertileteken és szinteken oktatd nyelvtana-
rok megkérdezése utan osszegyijtotték a sikeres nyelvtanulok tulajdonsagait, illetve azo-
kat a képességeket, amelyekkel valakinek rendelkeznie kell ahhoz, hogy eredményesen
tudjon elsajatitani egy idegen nyelvet. Az igy Osszegyijtott informacidk alapjan szamos
potencialis nyelvérzékméro feladatot készitettek. (Carroll, 1962) A teszteket nyelvtanu-
16k reprezentativ mintaja toltotte ki, késobb pedig nyelvi teljesitményiikrdl is felmérés
késziilt. A teszteken elért pontszamokat sszevetették a nyelvi tudasszintekkel, ami lehe-
tové tette azon feladatok kisziirését, amelyek szignifikansan korrelaltak a nyelvtanulés
eredményességével. Ezt kdvetden az igy megmaradt teszteken elért pontszamokat faktor-
analitikus elemzésnek vetették ala, hogy eldonthessék, mit is mértek a tesztek. Ered-
ményként négy fliggetlen faktort kaptak, és miutan megallapitottak, hogy milyen kozos
vonasokkal rendelkeznek az azonos faktorokhoz kapcsolodo feladatok, az alabbiak sze-
rint nevezték el a négy komponenst (Carroll, 1981):

— fonetikai kodoldsi képesség — az a képesség, amellyel az egyén kiilonbséget tesz egy-
mastol eltérd hangok kozott, 6sszeparositja a hangokat az azokat reprezentald szimbolu-
mokkal, és sziikség esetén elohivja a megfelel6t;

— induktiv nyelvtanuldsi képesség — ez a képesség lehetdvé teszi, hogy a tanuld felfe-
dezze az idegen nyelv szabalyait;

— nyelvtani érzékenység — ennek a képességnek a birtokdban a tanulé mondatstrukta-
rakban képes felismerni az egyes szavak, illetve mas nyelvi egységek funkcidit;
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— asszociativ memoria — ez a képesség a hang- és jelentésparok hatékony tanulasat és
el6hivasat segiti.

A kovetkezd részben bemutatjuk a magyar nyelvtanuldk szamara kifejlesztett nyelvér-
zékméro tesztet, amely a fenti négy komponens mérését célozza meg.

A Magyar Egységes Nyelvérzékméré Teszt (MENYET)

A nyelvérzék mérésére mar évtizedekkel ezeldtt is szamos kisérletet tettek. A masodik
vilaghaboru eldtt 1étrejott mérdeszk6zok adminisztracidja azonban nehézkes volt, és az
altalanos intelligenciat mér6 tesztekkel is jelent6s mértékben korrelaltak, igy hasznalati
értékiik elmaradt a kivanatostol. Ezekrol a kezdetleges probalkozasokrdl Spolsky (1995)
irasabol tudhat meg tébbet az olvaso.

Az elso tesztet, amely kiallta az idok probajat, a Harvard Egyetem két tudosa készitet-
te, a mar emlitett John B. Carroll és kollégéja, Stanley M. Sapon. Az altaluk létrehozott
Modern Language Aptitude Test (MLAT, 1959) a mai napig hasznalatban van, és szamos
adaptécioja is késziilt. Létezik altalanos iskolasoknak késziilt verzio (EMLAT, Carroll —
Sapon, 1967), de mostandban sokat hallani példaul egy japan anyanyelviieknek dsszeal-
litott valtozatrol is. (LABJ, Sasaki, 1993). Bar az MLAT mellett szamos mas tesztet is ki-
fejlesztettek kiilonb6z6 célcsoportok szamara — koztiik példaul az amerikai hadsereg sza-
mara késziilt DLAB-et (Petersen — Al-Haik, 1976) és a VORD tesztet (Parry — Child,
1990), alapvetden ezek a mérdeszkozok is a Carroll (1962, 1981) altal meghatarozott,
vagy ahhoz nagyon koézel all6 képességeket mérnek. (1asd azonban Grigorenko — Stern-
berg — Ehrman, 2000) A leglényegesebb kiilonbség, hogy az MLAT-tel szemben a tobbi
tesztben hangsulyosabb az induktiv tanulési képesség mérése.

A Magyar Egységes Nyelvérzékmérd Teszt kisebb-nagyobb megszakitasokkal tobb
éves fejlesztdomunka eredménye. A munka az ELTE Angol Alkalmazott Nyelvészeti
Tanszékén kezdddott, ennek eredményeként megsziiletett egy szakdolgozat és a teszt
elsé valtozata (O#td, 1996a, 1996b, 1996¢), amely szamos proba és valtoztatas utan
nyerte el jelenlegi formajat. A teszt magyar anyanyelviiek szamara késziilt (a nyelvér-
zékmérd tesztek fontos jellemzdje, hogy az anyanyelven alapulnak, de nem elképzel-
hetetlen egyes részeinek mas nyelvre torténd atiiltetése). Kiindulasként a fent targyalt
MLAT és a mogotte alld elméleti hattér szolgalt, de a teszt mégsem egyszerli adapta-
cio, hiszen szamos ponton valtoztatdsokat hajtottunk végre az eredetihez képest. A
teszt négy részbdl all, amelyek mindegyike a nyelvérzék egy-egy komponensét hiva-
tott mérni.

Rejtdz6 hangok. Az MLAT ,,Phonetic script” feladatanak jelentdsen modositott valto-
zata. A vizsgdz6é 54 massalhangz6-maganhangzd-massalhangzd hangsort hall magnorol,
¢és ezek atirasat koveti a tesztfiizetben. Ezutan 20 hangsort hall, amelyek mindegyikéhez
négy-négy kiilonbozo6 atiras, illetve egy ,.egyik sem” alternativa tartozik. A feladat kiva-
lasztani a hangsor helyes atirdsat, ha az szerepel a valaszok kozott. Ez a feladat koriilbe-
1l 10 percet vesz igénybe, és a fonetikai kodolasi képesség mérésére késziilt. Példa: a
[tik] hangsort halljuk; a tanulasi szakasz alatt hallott hangsorok €s atirasuk alapjan va-
lasszuk ki a kovetkezd 6t lehetdségbdl a helyes atirast: A. thik, B. dik, C. dhik, D. tiik,
E. egyik sem.

Nyelvi elemzés. Pimsleur (1966) ,,Language analysis” feladatanak adaptécioja. A vizs-
gaz6 egy mesterséges nyelvbol kap izelit6t, néhany kifejezés és azok magyar forditasa-
nak formajaban. Ezt az informéaciét felhasznalva kell megoldania 20 itemet, amelyek
mindegyikében egy-egy rovid magyar kifejezést kell atiiltetni a mesterséges nyelvre gy,
hogy négy alternativabol megjeldli a pontos forditast. A feladat koriilbeliil 25 percet vesz
igénybe, és az induktiv nyelvtanulasi képesség mérésére késziilt. Példa: adottak a kdvet-
kezd mesterséges nyelvi €s magyar nyelvi széparok: ,,dant = haz”, ,,dantim = hazban”,
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»gup = pohar”; a négy lehetséges valasz koziil azt kell kivalasztani, amelynek jelentése
»poharban”: A. dantim, B. dant, C. gupim, D. gup.

Szavak szerepe a mondatban. Az MLAT ,,Words in sentences” feladatanak adaptacio-
ja. A vizsgazoénak 20 itemet kell megoldania. Mindegyik két mondatot tartalmaz. Az el-
s6 mondatban egy, a masodikban 6t sz6 kiemelten jelenik meg. A feladat annak a szonak
a kivalasztasa, amelyik ugyanazt a szerepet tolti be a masodik mondatban, mint az elsd
mondat kiemelt szava. A feladat koriilbeliill 15 percet vesz igénybe, és a nyelvtani érzé-
kenységet méri. Példa: adott a kovetkez6 mondat: ,,London Anglia févarosa.”; valasszuk
ki a kovetkez6 mondat 6t megjeldlt szavabdl azt, amelyik ugyanazt a szerepet tolti be a
masodik mondatban, mint az els6 mondatban a LONDON sz4: ,,(A) Tamés (B) imadott
(C) horgaszni a (D) varos melletti (E) kis patakban”.

Szotanulds. Az MLAT ,,Paired associates” feladatanak mddositott valtozata. A vizsga-
70k 5 percen at tanulmanyozhatnak egy 24 szuahéli-magyar szoparbol all¢ listat, majd 5
perc all a rendelkezésiikre, hogy 20 szuahéli szonak megtalaljak a magyar megfeleldjét
ugy, hogy azt 6t lehetséges valasz koziil kivalasztjak. A feladat koriilbeliil 10 percet vesz
igénybe, és az asszociativ memoria mérését célozza. Példa: A tanulasi fazis alapjan va-
lasszuk ki a ,,simba” sz6 jelentését az 6t lehetséges valaszbol: A. oroszlan, B. sarkany, C.
villany, D. doboz, E. egér.

A teszt kit6ltése 60 percet vesz igénybe, igy a méroeszkoz adminisztracids szem-
pontbél praktikus. A MENYET egy tobbszor felhasznalhaté feladatlapbol és egy két-
oldalas valaszlapbdl all. A részletes lebonyolitasi utmutatot az elsé komponens régzi-
tett hanganyaga egésziti ki. A teszt érvényességének vizsgalata jelenleg is folyamatban
van, melynek részeként els6éves egyetemistak és fOiskolai hallgatok nyelvérzékét
vizsgaltuk meg.

A kutatas modszerei

A kutatasban a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi és Természettudomanyi
Karanak, illetve Tanarképzo Intézetének, valamint az ELTE Tanarképz6 Féiskolai Kara-
nak 2002/2003-as tanévben felvett hallgatoi vettek részt. A véletlenszeriien kivalasztott
130 résztvevd nemek szerinti eloszlasa: 27 férfi és 101 nd, 2 esetben hianyzott ez az in-
formacid. A résztvevok életkora 18 és 52 év kozott volt (mddusz = 19, median = 21), ha-
rom esetben hidnyzott ez az informacio. A minta soksziniiségét jol mutatja, hogy az al-
lando lakhelyek postai iranyitoszamai alapjan Magyarorszag minden régidjabdl szarmaz-
tak adatok.

Vizsgalatunkban az alabbi kérdésekre kerestlink valaszt:

Milyen eredményeket érnek el a résztvevok a MENYET egészén és annak négy kom-
ponensén?

Milyen 6sszefiiggés talalhaté a MENYET-en elért eredmények és a diakok szociokul-
turalis hattere, valamint az egy€b hattérvaltozok kozott?

Milyen mértékben képes a MENYET megjosolni a résztvevok nyelvi teljesitményét?

A véletlenszeriien kivalasztott résztvevok kitoltotték a fent bemutatott Magyar Egysé-
ges Nyelvérzékmérd Tesztet, és egy szociologiai valtozokat vizsgald kérddivet, melyet
Nagy Madria és munkatarsai allitottak ossze. A kérddivbol felhasznalt kérdéseket a sta-
tisztikai elemzések soran, a kovetkezd részben ismertetjiik, ahol sziikséges. Az adatok
felvétele 2002. oktober és 2003. januar kozott tortént. A valaszadas minden esetben 6n-
kéntes és névtelen volt, errdl a résztvevoket tajékoztattuk. Az 6sszegyijtott adatok sta-
tisztikai kiértékelése az SPSS for Windows 10-es verzidjaval tortént. A kiilonféle csopor-
tok 6sszehasonlitasahoz t-probakat és y2-probakat hasznaltunk, illetve kiilonféle korrela-
ci6s technikakkal elemeztiik a nyelvérzékteszten elért pontszamok és mas valtozok ko-
z0tti Osszefuggéseket.
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Eredmények

Az eredmények bemutatasat két részre bontottuk. Eldszor a nyelvérzékteszten elért pont-
szdmok és mas valtozok viszonyat vizsgaltuk, majd arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy
ezek az informaciok milyen kapcsolatban alltak a tanuldk nyelvi felkésziiltségével, amelyet
a hattéradatokbol ismert nyelvvizsgak megléte, szama, illetve hianya jelzett.

A nyelvérzék kapcsolata mds vdltozokkal

A MENYET—en és komponensein elért pontszamok leird statisztikait az /. tabldazat tar-
talmazza. Erdekes adat, hogy senki nem érte el a maximalis 80 pontot a teszten. Legne-
hezebbnek a ,,Szavak szerepe a mondatban” feladat bizonyult, mig a legkevesebb gondot
a ,,Nyelvi elemzés” feladat megoldasa okozta.

1. tabldzat. MENYET pontszdmok leiré statisztikdi (n = 130)

Teszt Minimum Maximum Atlag Szords
Rejtdz6 hangok 3 20 13,53 3,89
Nyelvi elemzés 5 20 16,28 3,70
Szavak szerepe a mondatban 2 20 10,95 4,40
Szo6tanulas 0 20 15,04 431
MENYET 6sszpontszam 25 78 55,79 11,61

A MENYET-en elért pontszamok tekintetében elséként a nemek kozotti kiilonbségre
voltunk kivancsiak. A kétmintas t-proba szerint a nok atlagosan 5,45 ponttal jobb telje-
sitménye (¢ = -2,19; df = 126) szignifikansan jobb, mint a férfiaké a p < 0,05 valoszinii-
ségi szinten. Masodik kérdésiink a kor és a nyelvérzék kozotti osszefliggést vizsgalta. A
résztvevok korat sziiletési évszamukbol szamitottuk ki, nem vettiik figyelembe a hona-
pokat és a napokat. Szintén szignifikdns 6sszefliggést talaltunk az évek szama és a nyelv-
érzékteszten elért pontszamok kozott, de ez az Gsszefiiggés negativ eldjelil volt (r =
-0,45; p <0,001; n = 127). A korrelacid forditott aranyossagot mutat, tehat a tendencia
szerint minél idésebb volt a vizsgalt személy, annal kevesebb pontot ért el.

A résztevok csaladi hatterével kapcsolatban egy valtozot néztiink meg: a sziilok (a kér-
déiv megfogalmazasaban a megkérdezettek ,,édesapja/neveldapja” és ,,édesanyja/nevels-
anyja”) legmagasabb iskolai végzettségét. A sziilok legmagasabb iskolai végzettségével
kapcsolatban az anya végzettsége szignifikansan korrelalt a MENYET-en elért
Osszpontszammal (r = 0,29; p < 0,01; n = 124). Ezzel ellentétben az apa végzettsége nem
mutatott 6sszefliggést a nyelvérzékteszten elért pontszamokkal.

Végezetiil a kérddiv egy tovabbi kérdését, a kdzépiskolaban elért igynevezett hozott
pontszamokat emlitjiik meg. Fontosnak lattuk, hogy ezt a valtozdt is dsszevessiik a
nyelvérzékmérd-teszten elért pontszdmokkal, hiszen létezik olyan kiilfoldi nyelvérzék-
mérd teszt, amelynek ez a mérdszam a részét képezi. A Pimsleur Language Aptitude Bat-
tery (Pimsleur, 1966) egyik alkotd eleme a GPA (Grade Point Average) értékelése, amely
a magyar konextusban koriilbelill a tanulmanyi atlag fogalmanak felel meg. A vizsgalt di-
akok esetében a hozott pontszdmok nem mutattak szignifikdns Osszefiiggést sem a
MENYET-en, sem annak részein elért pontszamokkal, bar meg kell jegyezniink, hogy
mindossze 67-en dontottek gy, hogy valaszolnak erre a kérdésre és megadjak hozott
pontok szamat.

A nyelvvizsgdk szama és egyéb vdltozok

A kutatasban felhasznalt kérd6iv egyik kérdése arra kereste a valaszt, hogy a megkér-
dezettek rendelkeznek-e nyelvvizsgéval, és ha igen, akkor mely nyelvekbdl. Terveink
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szerint a nyelvvizsgak szamat hasznaltuk volna fel valtozoként tovabbi vizsgalddasunk-
hoz, de olyan kevés esetben talalkoztunk masodik (16 hallgato esetében), illetve harma-
dik (2 hallgaté esetében) nyelvvizsgaval, hogy eredeti elgondolasunktol eltérve aszerint
csoportositottuk a résztvevoket, hogy rendelkeznek-e legalabb egy nyelvvizsgaval, vagy
sem. Ez a megkozelités azért is bizonyult jo dontésnek, mert igy két pontosan egyforma
létszamu csoport jott 1étre: a 130 hallgatd koziil mindossze a felének, tehat 65 hallgato-
nak volt egy nyelvvizsgija.

Elséként természetesen arra voltunk kivancsiak, milyen teljesitményt értek el a nyelv-
vizsgaval rendelkezok és a nyelvvizsgaval nem rendelkezék a MENYET-en. A 2. tdbld-
zat tartalmazza a kétmintas t-probdk eredményét. Amint az adatokbdl lathato, a teljes
teszten a nyelvvizsgaval rendelkezok atlagosan 10,48 ponttal teljesitettek jobban, mint a
nyelvvizsgaval nem rendelkezdk. Ez a kiillonbség természetesen szignifikans, mint ahogy
ez igaz az egyes feladatokon elért pontszamok esetében is, ahol szintén a nyelvvizsgaval
rendelkezdk érték el a magasabb atlagot.

2. tdbldzat. Nyelvvizsgdval rendelkezék és nyelvvizsgaval nem rendelkezék teljesitménye a MENYET-en

Nyelvvizsga
Teszt df ~Van (n = 65) Nincs (n = 65) t p
Atlag (Szoras) Atlag (Szoras)
Rejt6z6 hangok 128 14,98 (3,620) 12,08 (3,620) 4,58 0,000
Nyelvi elemzés 128 17,54 (3,340) 15,02 (3,640) 4,12 0,000
Szavak szerepe a mondatban 128 12,48 (4,120) 9,42 (4,160) 421 0,000
Szétanulas 128 16,03 (4,200) 14,05 (4,230) 2,69 0,008
MENYET 6sszpontszam 128 61,03 (10,24) 50,55 (10,55) 5,75 0,000

A MENYET pontszamok utén a nyelvvizsgak nemek és kor szerinti eloszlasat vizsgal-
tuk. Mivel a férfiak és a nok esetében is a megkérdezettek mintegy felének volt (illetve
nem volt) nyelvvizsgaja (ndk: 52 igen, 49 nem; férfiak: 13 igen, 14 nem), a x2-préba nem
mutatott szignifikans eltérést a két csoportnal. Ezzel szemben a nyelvvizsgaval nem ren-
delkezdk atlagos életkora 3,1 évvel meghaladta a nyelvvizsgasok atlagos életkorat. Ez
éppen elérte a szignifikans hatart (¢ = -2,08; df = 125; p < 0,05).

A biologiai valtozok utan a hozott pontszdmok szerepét is megvizsgaltuk. Bar a nyelv-
vizsgaval rendelkezok atlagosan 8,4 ponttal tobbet hoztak a kdzépiskolabdl, ez az érték
nem volt elegendd a szignifikancia eléréséhez (1 = -1,86; df = 65), ami feltételezhetden
annak a ténynek is kdszonhetd, hogy a hozott pontszamok minddssze 67 résztvevo ese-
tében voltak ismertek.

A hozott pontszamok mellett kivancsiak voltunk a résztvevok el6zetes nyelvi tapasz-
talatdnak hatdsara a nyelvvizsgékat illetéen. Ehhez két mér6szamot hasznaltunk fel: tar-
tédzkodott-e hat honapnal hosszabb ideig kiilf6ldon a hallgatd, illetve nyelvi tagozatos
osztalyba jart-e a kozépiskolaban. A kiilféldon hosszabb ideig tartdzkodok 89,5 szazalé-
kanak volt nyelvvizsgaja, mig ez az arany minddssze 43,5 szazalék volt azoknal, akik
nem voltak huzamosabb ideig kiilf6ldon a kérddiv kitoltését megeldzden. Ez szignifikans
eltérésnek mutatkozott (x2 = 11,87; p < 0,01). Szintén szignifikans eltérést tapasztaltunk
a masik esetben (%2 = 7,32; p < 0,01), ahol a nyelvi tagozaton végzett tanuldk 73,3 sza-
zaléka rendelkezett nyelvvizsgéaval, mig a nem nyelvi tagozatos kdzépiskolai osztalyban
végzetteknél ez a szam mind6ssze 43 szazalék volt.

A fentieken feliil megvizsgaltuk még a hallgatdk csaladi hatterét is, koztiik a sziilok
legmagasabb iskolai végzettségét és a csalad anyagi helyzetét is, de egyik esetben sem
talaltunk szignifikans 6sszefliggést a nyelvvizsga-tulajdonosok és nyelvvizsgaval nem
rendelkezd tarsaik kozott.
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Ertékelés és osszegzés

Osszességében elmondhat6, hogy a MENYET-en elért pontszamok megfeleltek a va-
rakozasnak. Osszehasonlitasképpen alljon itt a Pécsi Tudomanyegyetem 121 elsééves
angol szakos hallgatojaval végzett adatfelvétel eredménye, illetve egy masik, 105 mun-
kanélkiili nyelvtanuldbdl allé csoport MENYET-en elért atlagos pontszamai (a 2. dbrdn
az els6 oszlop az angol szakosok, a masodik a nem nyelvszakos egyetemistak és fois-
kolasok csoportja, a harmadikban pedig a munkanélkiiliek eredményeit mutatja). Latha-
td, hogy a pontszamok feladatrdl feladatra egyiitt valtoznak, és a kutatdsban szerepld
hallgatok atlagos teljesitménye rendre a munkanélkiiliek és a nyelvszakosok eredmé-
nyei k6zé esik.
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Teszt

2. dbra. A nem nyelvszakos hallgatok 6sszehasonlitdsa nyelvszakos és munkanélkiili csoportok teljesitményével

A nyelvérzékteszt szempontjabol sokkal fontosabb eredmény, hogy a nyelvvizsgaval
rendelkezdk és a nyelvizsgaval nem rendelkez6k csoportjat élesen elvalasztotta egymas-
tol a csoportok atlagos teljesitménye a teszten. Ez az az eredmény, amelyet elvartunk a
MENYET-t6l, sot tulajdonképpen varakozason feliili, hiszen nem szabad megfeledkez-
niink arrdl, hogy a minta bizonyos értelemben mar atment egyfajta sziirésen (felvételizet-
tekrdl 1évén sz0), igy ilyen éles kiilonbségre aligha szamithattunk. Megnyugtato, hogy
nemcsak az dsszpontszamban, hanem az egyes feladatokon is szignifikdns kiilonbség
mutatkozott a két csoport kdzott, megmutatva ezzel, hogy mind a négy feladattipusnak
(és képességnek) helye van a tesztben.

A nemek kozti kuilonbségek értelmezése mindig is nehéz feladat, hiszen amint Ellis
(1994. 204.) is ramutat, ez a valtozd gyakran mas valtozokon (példaul nyelvtanulasi atti-
tidok) keresztiil fejti ki hatasat az idegennyelv-tanulas folyamatara. Ugyanez a szerzd
megallapitja a nok altalanos folényét a masodik nyelvelsajatitdsban, aminek a jelen tanul-
many alapjan oka lehetne a ndk jobb nyelvérzéke. Ezt a hipotézist azonban azonnal el kell
vetniink, hiszen amint lattuk, a nyelvvizsgak nemek szerinti eloszlasa gyakorlatilag meg-
egyezett. Az is tény, hogy a nyelvérzék tekintetében talalni példat mindkét nem képvise-
16inek magasabb nyelvérzékére: mig Cloos (1971) négyéves tanulmanyaban a ndk diadal-
maskodnak, az MLAT normait megvizsgalva (Carroll — Sapon, 1959) a férfiak kertilnek
ki gy6ztesen a nemek parviadalabdl. A jelen esetben azt is figyelembe kell venniink, hogy
lényegesen tobb ndi résztvevonk volt, mint férfi (101 nd és minddssze 27 férfi volt a min-
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taban), igy elképzelhetd, hogy kiegyensulyozottabbak lettek volna az eredmények, ha ez
az arany masképp alakul. Ugyanakkor az is ismeretes, hogy a hazai kontextusban az isko-
lai nyelvtanulas a meghatarozd, hiszen az idegen nyelv egy az iskolai tantargyak koziil.
Kdztudott, hogy a lanyok teljesitményei rendre jobbak a fitkénal. (Csapd, 2001. 32.)

Erdekes a nyelvérzékteszten elért pontszamok €s a résztvevok kora kozott fennallo for-
ditott aranyossag. Amint Carroll (1993) megjegyzi, ez az eredmény nem egyediilalld, de
miel6tt rogton arra gondolnank, hogy 1ényegesen romlanak a kognitiv képességek a kor
elérehaladtaval, meg kell vizsgalnunk az adott képesség mérésére kidolgozott teszt tipu-
sat is. Nem lehetetlen ugyanis, hogy minddssze a teszt kitoltéséhez sziikséges sebesség
okozza azt a csaldka latszatot, hogy az idésebbeknél a képességek hanyatlasnak indultak.
Sajnos jelenleg még nem all rendelkezésiinkre elegendd informacié ahhoz, hogy meg-
nyugtatéoan megvalaszolhassuk ezt a kérdést. Annyi bizonyos, hogy a nyelvvizsgak tekin-
tetében is a fiatalok voltak elényben, aminek egyik értelmezése lehetne a mentalis sebes-
ségfaktor hanyatlasa (hiszen a nyelvvizsga maga is egy teszt). Meg kell emliteniink azon-
ban, hogy gondot okozott, hogy a résztvevok életkora nem adott felvilagositast arra néz-
ve, vajon mikor probalkoztak a nyelvvizsgaval. Létezhet egy mésik interpretacié is, mi-
szerint a fiatalabbaknal sokkal nagyobb hangsulyt kapott a nyelvvizsga megszerzése a
kozépiskolaban, mint idosebb tarsaiknal. A legvaldsziniibb magyarazatnak mégis az ti-
nik, hogy az érettségit kovetden azonnal sikerrel felvételizok altalanos tanulasi képessé-
gei meghaladjak azokét, akik az érettségit kovetden néhany évvel keriilnek csak be a fel-
sOoktatési intézménybe. Ezt az §sszefiiggést tovabb erdsiti az a tény, hogy a nyelvvizsga
megléte objektiv eldnyt is biztosit a felvételizOknek, mivel a hozott és a szerzett pontsza-
mukhoz a nyelvvizsgdra tovabbi pontokat adnak hozzd a felsboktatasi intézmények.

Erdekes, hogy az anya legmagasabb iskolai végzettsége részben egyiitt valtozott a
nyelvérzékkel. Ez az eredmény Osszecseng Skehan (1990) tanulmanyaval, amelyben a
szlilok végzettsége szintén szignifikansan korrelalt a nyelvérzékkel. Sajnos 6 nem valasz-
totta szét az apa és az anya végzettségét, igy az itt kapott eredményeket nem tudjuk Sssze-
hasonlitani. Az eredmény Osszhangban van az orszagos reprezentativ mintan nyert ered-
ményekkel is (Csapd, 2001; Csapo — Nikolov, 2002), ahol az angol és német nyelvi telje-
sitmények az anya iskolai végzettségével és az induktiv gondolkodas fejlettségének szint-
jével mutattak osszefliggést. Nem szabad azonban talértékelniink az eredmények jelentd-
ségét, hiszen az anya végzettségének és gyermeke nyelvérzékteszten elért pontszamainak
kozos variancidja mindossze 2 = 0,084 volt, ami 8,4 szazaléknak felel meg.

A hozott pontszdmok nem korrelaltak a nyelvérzékkel, ami abbdl a szempontbo6l érde-
kes, hogy ezt a mérészamot tekinthetjilk az altalanos intelligencia és az iskolai motiva-
cié keverékének, amelyektdl a nyelvérzéknek nagyjabol fiiggetlennek kell lennie, hiszen
csak igy van értelme a fogalomnak. Ugyanakkor az iskolakbdl hozott eredmények alig
Osszehasonlithatoak, mivel azok a didkoknak egymashoz képest elért teljesitményét tiik-
rozik, és az egyes iskolakban kapott osztalyzatok mogott igen eltérd tudasszint lehetsé-
ges. (Csapo, 2002) Az, hogy a hozott pontszamok nem, a nyelvérzékteszten elért pont-
szamok azonban képesek voltak ,,szétvalasztani” a nyelvvizsgasok csoportjat a nyelv-
vizsgaval nem rendelkezok csoportjatdl, azt mutathatja, hogy az idegen nyelvek tanula-
sahoz valoban specialis képességekre van sziikség. De jelenheti azt is, hogy objektivebb
mércéje a tanulasi képességnek, mint a hozott pontszam.

Végiil meg kell jegyezniink, hogy a jé nyelvérzék mellett nem art, ha az ember minél
tobb tapasztalattal és kihasznalt lehetdséggel rendelkezik a nyelvtanulés és a nyelvhasz-
nalat terén. Erre utal az az eredmény, hogy a nyelvérzék mellett a hat hdnapnal hosszabb
kulfoldi tartozkodas, illetve a nyelvi tagozat jelentett eldnyt a nyelvvizsga meglétét ille-
téen. Ehhez valosziniileg hozzajarul, hogy egyrészt azok toltenek hosszabb idét kulfol-
don, akik mar elég jol tudnak egy idegen nyelven, masrészt pedig az eleve gyorsabban
halado, sikeresebb nyelvtanuld didkokat veszik fel a tagozatos osztalyokba. Hozza kell
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tenni azonban, hogy a nyelvérzek és a nyelvvizsga megléte kozotti szignifikans dsszefiig-
gés akkor is megmaradt (,parcialis = 0,45; p < 0,001), amikor e két valtozé hatdsat meg-
sziintettiik. Igy elmondhatjuk, hogy a MENYET a nyelvtanulok el6zetes tapasztalataitol
fuggetlentil is korreldlt a nyelvvizsga meglétével, és ezzel eleget tett egyik fontos felté-
teliinknek, amelyet a nyelvérzékkel kapcsolatosan tdmasztottunk.

A MENYET-en elért pontszamokat szamos mas valtozoval Osszehasonlitva megalla-
pithato, hogy a nyelvérzékmérd teszt a vartnak megfelelden teljesitett, igy prediktiv ér-
vényessége igazolodott a kutatasunkban szereplé mintara vonatkozdan. Szamos kérdés
maradt azonban megvalaszolatlanul, és ez bdséges lehetdséget ad a nyelvérzék tovabbi
vizsgalatara. Tobbszor felvetddott példaul annak a lehet6sége, hogy a nyelvtanitasi mdd-
szerek valtozasaval Gjabb képességek (példaul a kreativitas) valhatnak fontossa a nyelv-
tanulas sikerének alakuldsaban (Otf6, 1998, késziildben), illetve a mindennapi kommu-
nikacios célokra hasznalhatd nyelvtudas és a tudatosabb nyelvi és metanyelvi képessé-
gek kiilonbozoképpen fejlodnek. Addig is, amig tovabbi valaszokat kapunk, €s ezzel re-
mélhetéleg még kifinomultabba valik a nyelvtanulas sikerének el6rejelzése, a MENYET
segitséget adhat a szelekcional, a képességek szerinti csoportbontdsoknal és a nyelvtanu-
lasi nehézségek diagnosztikajanal. (a felhasznalasrol bévebben lasd Ott6, 1996¢)

Tovabbi kutatasra van sziikség annak feltarasahoz, hogy megtudjuk, milyen szerepet
jatszik a cikkiinkben koriilhatarolt és a MENYET altal mért nyelvérzék az altalanos ta-
nulési képességek és a nyelvtanulasi stratégiak hasznalataban.
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