Forray R. Katalin

A multikulturalis/interkulturalis
nevelésrol

Baranya megye az orszdgnak az a térsége, amely taldan a
legtébbféle nemzetiségnek, etnikumnak ad otthont. Voltak korok és
idoszakok, amikor a politika és a tdrsadalom ezt vagy problémaként
kezelte, vagy nem vett tudomdst rola. Ma egyre inkdabb értéknek
tekintjiik, amit a tobbnyelvii, t6bbkultiirdjii valosdag felmutat. Az egyes
nemzetiségekhez, népcsoportokhoz, etnikumokhoz tartozo
egyének érdeke és joga, hogy kultiirdjukat dtérokithessek gyermekeik
szdmdra az iskolarendszer keretei k6z61t is.

ban éliink. A még mindig nagyon is egynyelvii, egy-kulturaju Magyarorszagon a

nemzeti kisebbségek nyelvének, torténetének, kultirajanak iskolai megismerteté-
se, oktatidsa végre abba az irdanyba mutat, ami Eurdpa legnagyobb kulturalis értékének
szamit: a kulturalis sokféleség megdrzése felé. Mas szempontbdl is eurdpai dimenzidba
illeszkedik a nemzeti kisebbségi oktatas: ez a két- és tobbnyelviiség elterjesztése. Bele
kell tanulnunk abba a helyzetbe, hogy olyan vilagrészben éliink, utazunk, dolgozunk,
ahol a hatarok virtualisak, szabadsagunkat pedig ténylegesen csak akkor €lhetjiik meg, ha
egynél tobb nyelv vildgaban, tobb kultiraban mozgunk otthonosan.

A nemzeti, etnikai kisebbségiek ebbdl a szempontbol elényds helyzetben vannak, mi-
vel gyermekkoruktdl — tobbé vagy kevésbé — legalabb két kultiraban, nyelvben szociali-
zalodnak. Ezért valdsziniileg rugalmasabbak mas kulturak (normak, értékek) elfogadasa-
ban, és kdnnyebben alakithatjak ki 6nmagukban a ,,tobbnyelvii habitust” is, azaz annak
magatdl értetddd természetességét, hogy nyelvhasznalatukat a szocialis helyzeteknek
megfeleléen szabalyozzak.

A tobbséghez tartozéknak ebben az 6sszefliggésben az a ,,hasznuk” szarmazhat, hogy
megismerkedve a kisebbségek torténetével, kulturajaval, esetleg nyelvével, konnyebben
szoknak majd hozza, konnyebben adaptalédnak tagabb hazank, Eurdpa nyelvi és kultu-
ralis szinességéhez.

Nemcsak a tobbségi — tehat nemzeti, etnikai kisebbséghez nem tartozé —, hanem bar-
mely kisebbségi csoport tagja szdmara is fontos, hogy megismerje a szomszédsagaban
€16 t6bbi népcsoport kulturalis értékeit. Az ismeretek bdvitése 6nmagaban is fontos fel-
adat, szellemi gazdagodas. Meghatarozé azonban mégis az a személyiségformald él-
mény, amely radébbent, hogy milyen gazdag a mi vilagunk; érdekl6dévé és nyitotta tesz
a miénktol valamely tekintetben eltérd kultarak irant. Nem tételezhetjiik fel axiomaként,
hogy a kisebbséghez tartozok — csak mivel kénytelenek elsajatitani a tobbségi kultara
alapvetd elemeit — mintegy automatikusan képesek arra, hogy a mésik, a masfajta kisebb-
ség értékeit is fel- és elismerjék. A fentiek alapjan erre lehetnek bizonyos diszpoziciéik,
am ezek fejlodése és fejlesztése szamukra is kiilon feladatot jelent. (Ne higgyiik, hogy
valaki csak azért, mert roma, mar nem lehet antiszemita, vagy a kisebbségek mas cso-
portjait is belevéve a gondolatok korébe, példaul homofdb!)

A nemzetiségek, kisebbségi népcsoportok oktatasanak pedagogiai kérdései abba az
iranyba vezetnének, hogyan mutassuk be az egyes nemzetiségi vagy nem nemzetiségi is-

ﬁ sokszinliség megtartasa, apolasa mindannyiunknak érdeke, akik ebben az orszag-
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kolakban kisebbségeink kultirajat. Az idd, a gyerekek ideje, iskolaban t6lt6tt ideje azon-
ban véges, mindent nem lehet megtanitani. Ha minden egyes tanulonak meg kell tanul-
nia az egyiitt €16 Osszes etnikai kisebbség kulturdjat, akkor nemigen marad id6 az egye-
temes kultlra, esetleg torténelem megtanulasara. Az amerikai tarsadalomtudomanyi ne-
velés hasonld, am gyakorlati problémair6l bé évtizede irt Mdtrai Zsuzsa alapos tanul-
manyt: az ,,ethnic studies”, a ,,black studies”, a ,,women studies” térhdditasa, majd do-
minancidja lehetetlenné tette a kronologikus térténelem oktatasat, ami visszaiitétt mind a
tanulok tudasszintjében, mind pedig a felsdoktatasra vald felkészitésében.

Talan nem érdektelen, ha masfajta megkozelitést valasztunk. Az egymas mellett €16, s
ami még fontosabb, egymadsra hat6 kultirak tanulmanyozasanak személyiség- és maga-
tartasformalo hatasa abba a paradigmaba illeszkedik, amelyet multikulturalis vagy
interkulturalis nevelésként ismeriink. A kovetkezokben errdl lesz szo.

Multikulturalizmus

Az elmult néhany évben a magyar pedagogusok tomegei ismerkedtek meg az ,,etni-
kum” fogalmaval — hibdsan azonositva ezt a hazai ciganysaggal —, a multikulturalizmus,
a multikulturalis és az interkulturalis nevelés fogalmaival, ismét csak a elssorban a ci-
ganysag iskoldzasara iranyulo er6feszitésekkel kapcsolatban. Ez a szemlélet, paradigma
olyan kisérlet, amely az egyesiild Eurdpa szamara létfontossagu kérdésre probal valaszt
adni: hogyan drizhetik meg a kis népek 6nallo kulturalis arculatukat és hogyan segithet
ebben az iskola.

A nemzetkozi és a hazai szakirodalomban ma mar gyakran alkalmazott fogalmak tor-
téneti-tarsadalmi hatterét vizsgalva az alabbiakat emelhet;jiik ki:

— az etnikumok, nemzetiségek, népcsoportok ,ébredését”, ujjasziiletését,
azonossagtudatanak erdsodését vilagszerte;

— az etnikai mozgalmakat, etnikai fesziiltségeket, az utobbi években a legiszonyato-
sabb, etnikai eredet(i haborukat Eur6épaban;

— ennek a jelenségnek altalanos politizalddasat: vagyis ha barmilyen, akar a legbéké-
sebb arculataval foglalkozik is egy-egy tanulmany, mindig eldbukkan a politika; ez nyil-
vanvalova teszi, hogy ez a kérdés elvalaszthatatlan a politikatol;

— az utdbbi évtizedekben — de a torténelem soran lassu folyamatok eredményeként is
— kialakult multikulturalis helyzeteket Eur6paban jobbara vandorlasok hoztak létre; ez-
zel fligg 6ssze, hogy a népesség mozgasara vonatkozo szakirodalom meglehetésen nagy
fejezetét adja a multikulturalizmus probléméajanak.

A multikulturalis oktatas eszméje Eurépaban annak eredményeképpen bontakozott ki,
hogy a kiilonb6z6 inditéku migraciok kovetkeztében Eurdpa gazdag orszagai tobbetniku-
mu (multietnikus) teriiletekké valtak. A multikulturalis pedagdgia reagalés erre a helyzet-
re, egyuttal kompromisszum az asszimilacios oktataspolitika €s az ennek ellenalld ki-
sebbség kozott. Benne az ideologiai és a konkrét politikai toltet azért nagyon erds, mert
az etnikai kisebbségeknek juttat ,hatalmat” a nemzetallamok oktatdsi rendszerében.

Az eurdpai tarsadalmak multikulturalizmusanak kialakulasat a gyarmatbirodalmak fel-
bomlasatdl dataljak, amikor az egykori gyarmattarté orszagok multietnikussa valtak. Az
Eurépan kiviilrdl bekoltozok millidi nyelvileg €s altaldban kulturdlisan nemcsak a gaz-
dasagban, hanem az oktatasban is valsagos helyzetet hoztak létre. Nagy-Britanniaban a
kudarcok okat eleinte csak a szocialis hattérben keresték, s csak a hatvanas évek libera-
lis kliméja tette lehetévé azokat az egyéni, tanari kezdeményezéseket, amelyek nyoman
ott kialakult a multikulturalis nevelés elmélete és gyakorlata. A kontinens sok orszagaban
— Németorszagban, Svajcban, a Benelux-allamokban stb. — a gazdasagi fellendiilés, en-
nek kovetkeztében a vendégmunkasok megjelenése, valamint az a felismerés vezetett
ugyanerre az eredményre, hogy az ,,uj bevandorlok” nem ideiglenesen dolgoznak a
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vendégorszagban, hanem ott kivannak maradni, gyermekeik ugy illeszkednek be a befo-
gado orszag tarsadalmaba, hogy drzik nyelviiket, vallasukat, egyes szokasaikat.

A multikulturalis nevelési koncepcidk fejlodésének a nyolcvanas évek elejéig tarto el-
sO szakaszat a kultarak egyenértékiiségének elismerése €s a kulturalis sokféleség elfoga-
dasanak szorgalmazasa jelentette.

A kulturalis sokféleség koncepcidja (,,cultural plurality”, ,kulturelle Vielfalt”) az
interkulturalis nevelés ,,els6 nemzedéke”. Alapkoncepcidja a kulturalis sokféleség felis-
merése, a kulturdk egyenldsége és ennek az oktataspolitikdban, a pedagogiai gyakorlat-
ban val6 értelmezése. Az iskolara vonatkoztatva ez a pedagogia eredetileg minden gyer-
meket €rintett, akinek kulturalis hattere eltért a tobbségétdl, majd fokozatosan a bevan-
dorldkra szoritkozott. Biraldi a koncepcid ,,gyermekbetegségei” kozé soroltak a kultara-
centrikus szemléletet, kovetkezésképpen a gazdasagi és politikai problémak elhanyago-
lasat. Biraltak azt is, hogy az Osszpontositas a kisebbség gondjaira azzal a kovetkez-
ménnyel jart, hogy a kisebbség 1éte latszott a tarsadalom szdmara problematikusnak, nem
pedig a tobbségi tarsadalom ¢és intézményeinek merevsége, alkalmazkodasi nehézségei.

Az antirasszista nevelési koncepcid kialakulasa és térhoditasa valasz volt ezekre a bi-
ralatokra is, jollehet ez a koncepcid ennél szélesebb korben hatarozza meg 6nmagat,
amennyiben az intézményes diszkriminacio és a tarsadalomba beivodott rasszizmus el-
len iranyul. Valojaban a két iranyzat az iskolai gyakorlatban ¢s a hivatalos oktataspoliti-
kaban alig kiillonboztethetd meg egymastal.
A multikulturalis pedagogia rea- A nyugat-europai orszagokban az

gdlds erre a helyzetre, egytittal mterkylturghs/mu’ltlku‘l‘turahs nevel’em kon-
kompromisszum az asszimildci- cepciok kla!akul.a'§ar Osszekapcsolodott az
0s oktatdspolitika és az ennek el- Olyaglb Okt,ai‘taSpomll,l,( dkkal, atmelyil,( ,? tl,?a'
lenallo kisebbség kozott. Benne EYODD escycgyen oses megteremreset tuz-

) PSR ; .~ ték ki célul. Egyidejlileg két nagy sulyu tar-
az ideologiai és a konkret politi- sadalmi jelenségre — kihivasra — kellett va-

kai téltet azert nagyon erds, laszt talalni.
mert az etnikai Risebbségeknek Az 1970-es évektél erésodott az allam-
Jjuttat ,hatalmat” a nemzeldlla-  polgari és emberi jogi csoportok hangja,
mok oktatdsi rendszerében. amelyek a bevandorlokkal és az etnikai ki-

sebbségekkel kapcsolatos diszkriminacioért
az egy-nyelvi és egy-kulturdji oktatasi rendszert is felelssé tették. Hangsulyossa lett az
a felismerés, hogy az egyenldtlenség és a diszkriminacid, az emberi és allampolgari jo-
gok megsértése tarsadalomellenes, mivel akadalyozza a szocialis kohézidt. Ugyanakkor
az is nyilvanvalova valt, hogy a gazdasagi-kulturalis fejlodés jelentds tartaléka halmozo-
dott fol azokban az iskolakban, ahol az etnikai kisebbségiek gyermekei tanulnak. Ez a
tartalék csak akkor hasznosithatd, ha az iskolak megfelel6 mértékben adaptivak ahhoz,
hogy a kiilonb6z6 kultaraju gyerekek otthon tudjak magukat érezni benniik.

Az elmult évtizedekben vilagossa valt, hogy a tdrsadalmi, technikai és tudomanyos fej-
16dés a nemzeti gazdasagok egyre nagyobb mértékii kolcsonos fliggdségének kialakula-
sa felé halad. Ez minden nemzeti oktatasiigyet arra 6sztondz, hogy a fiatal nemzedékeket
mind nagyobb mértékben tegye képessé a magas szintli tudomanyos-technikai miiveltség
elsajatitasara. Megnoétt a — nemzetek feletti — tudomany jelentdsége a nemzeti oktatas-
tigyekben. Ebbol a szempontbol is azok az oktatdsi rendszerek latszanak a leghatéko-
nyabbaknak, amelyek a legrugalmasabban képesek alkalmazkodni és a legsikeresebbek
a kulturalis és nyelvi elkiiloniilések csokkentésében.

A két problémacsoportot a regionalizmus és a globalizacié cimszavakkal szoktak leirni.

A regionalizmus (mas megkozelitésben partikularizmus) elnevezése arra utal, hogy a
kulonb6z6 tarsadalmi-teriileti egységeknek (régiok) onalld kultirajuk, nyelviik van.
Ezért a regionalizmus hangsulyos elemei az emberi €s allampolgari jogok, amelyek je-
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gyében mindenkinek joga van 6r6kolt kulturaja megéléséhez, tovabbviteléhez és ezzel
egylitt tarsadalmi esélyeinek egyenlGségéhez. Az asszimilacios oktataspolitika ezekrol
nem vesz tudomast, a pedagdgiai nyomdasgyakorlas kiilonbdz6 médjaival a kiillonbségek
megsziintetésére, a nemzetallam tobbségi kulturajanak hegemoniajara térekszik.

A globalizécié (mas megkozelitésben univerzalizmus) legtagabb értelemben az embe-
riség, a vilag nagy kozos problémaira koncentral (kdrnyezetszennyezés, az emberiség
talzott szaporodasa stb.). Arra iranyitja a figyelmet, hogy az egyediségek (regionalizmu-
sok, partikularizmusok) ellenére az emberiség egységes, s kozos feladataink megoldasa-
ban minden erénket dssze kell fogni. E szempontbol a nemzeti oktataspolitikak is ttlzot-
tan kis 1éptékiiek, egyediek, partikuldrisak. Hasznosnak latszik a k6zos nyelv, a kulturak
jelentds mértéki kozelitése.

Ez a kétféle megkozelités nem jelenik meg ilyen élesen szétvalasztva az oktataspoliti-
kakban, még kevésbé a pedagdgiai gyakorlatban. Mindennapjainkban azonban minden
egyes személy, csalad, iskola (€s persze a kormanyzat) is szembekeriil olyan dontések-
kel, amelyek vagy az egyik, vagy a masik irdnyba billentik a mérleget. Talan elegend6
utalni a nyelvtanulas kérdésére. Mindennapi probléma nalunk is: sajat kisebbségi nyel-
vét gyakorolja-e a gyerek az iskolaban, vagy példaul angolul tanuljon; népének és orsza-
ganak torténetét ismerje-e meg alaposabban, vagy mélyitse el szamitogépes tudasat.

Pusztan racionalisan szemlélve a dolgot nemigen lehet nyomos érvet talalni a kisebbsé-
gi nyelvek megorzésére, de a magyar nyelv megtartdsara sem. Ebben az értelemben volt
racionalis a felvilagosodas koraban Herder sokat idézett joslata a magyar nyelv kihalasa-
rol. Am az ember nem pusztan raciondlis 1€ny, szocialis és emocionalis kapcsolatai nélkiil
nem is létezhetne. Ezért amit az elobb ,,puszta racionalitasnak” mondtam, teljesen irraci-
onalis és értelmetlen talzasa a globalizacionak, az univerzalista szemléletmddnak.

A regionalizmus eltulzasa lenne, ha az oktatasban nemcsak az egyes kisebb népcso-
portok, etnikumok nyelve, hanem példaul a tajnyelvek vagy egyes tarsadalmi rétegek el-
kuloniild nyelve is az el6bbiekhez hasonlo elismerést kapna. Barmily képtelenségnek ti-
nik is, van olyan orszag, ahol — legalabbis a pedagdgiai kisérlet szintjén — komolyan pro-
balkoznak ezzel (példaul Norvégia). Fontos kiilonbség a kétféle sz¢élsdség kozott, hogy a
regionalista, partikularista szélsdségeknek a tarsadalomra gyakorolt karos hatasairdl nem
tudunk, mig az asszimilacids politikak (tarsadalom- és oktataspolitikak) hatranyainak
konyvtarnyi szakirodalma van.

Korabban az Eurdpai Unid (és jogelddjei) intézményei nem avatkoztak be a nemzeti
oktatastigyekbe. A Maastrichti Szerzddés 126. cikkelye viszont kimondja, hogy a tagor-
szagoknak egyiitt kell mikodniiik az interkulturalis oktatds timogatasaban, a kulturalis
és nyelvi sokféleség iskolai megdrzésében. Ez a cikkely a torvényes alapja az EU okta-
tasi programjainak. Ezek koziil a legismertebb a SOCRATES (1995) program, amelynek
megfogalmazott célja a oktatds mindségeének javitasa és egy 1j, nyitott Eurépa megte-
remtése az oktatasi egylittmiikodés segitségével. Ezt tigy is megfogalmazzak, hogy euré-
pai dimenzi6 kialakitasa az oktatasban, az ,,Eurépa-polgarsag” szellemének erdsitése. A
kozoktatasra iranyuld6 COMENIUS program ugynevezett ,,2. akcid”-ja nyomatékosan az
interkulturalis nevelést és oktatast szorgalmazza.

Interkulturalis nevelés

A multikulturalizmus/interkulturalizmus fogalmai koziil ma az eurdpai szakirodalom
az interkulturalizmus fogalmat akkor alkalmazza, amikor dinamikardl van sz6: a kulti-
rak egymasra hatasarol, nevelésrol, szocializaciordl. Tehat inkabb interkulturalis nevelés-
161, oktataspolitikarol van sz, mint multikulturalisrol. (Az EU-programok is ezt hasznal-
jak ujabban.) A multikulturalizmus fogalmat viszont a tarsadalom adott allapotanak jel-
lemzésére alkalmazzék, azaz annak a kifejezésére, hogy a tarsadalomban tobbféle kulta-
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ra ¢l egyiitt. Multikulturalis tarsadalomrdl irnak, amely annyiban szélesebb fogalom a
multietnikus tdrsadalomnal, hogy a kultira fogalmaba nem csupan az enikai kultarak tar-
toznak (hanem példaul a szegények, az ifjusag stb. szubkulturja). Tudni kell, hogy az
europai szakirodalom hasznélja ebben az értelmezésben ezeket a fogalmakat, az ameri-
kai példaul inkabb a multikulturalis nevelésrol beszél hasonld tartalommal.

Barmilyen gyakran hasznalt fogalom, az interkulturalis paradigma még ma is inkabb
szemléletmad, stratégiai cél, mintsem kimunkalt médszerek rendszere. Ezt mutatja az is,
hogy tobbféle értelemben hasznaljak.

Az interkulturalis nevelés jelentheti

—a kiilonb6z6 célcsoportra iranyuld oktatasi programokat; ilyen célcsoportok lehetnek a
nyelvi vagy kulturalis kisebbségek, ideiglenes vagy allandd bevandorlok, menekiiltek stb.;

— mas Osszefliggésben a nemzetkozi oktatasi programokba vald bekapcsolddast (ezt
példazzak a kilonb6z6 nemzetkozi iskolak);

— az egyes kisebb kozosségek, népcsoportok kapcsolodasat nyelvnemzetiikhdz vagy
volt hazdjukhoz;

— végiil olyan altalanos szemléletmddot, tantervi elemet, amely része a nemzeti kur-
rikulumoknak; ebben az értelemben a célcsoportba tartozik minden didk, aki az adott tan-
terv szerint tanul.

Megkiilonboztethetok interkulturalis programok aszerint is, hogy melyik intézményi
szint a kezdeményezd:

— lehet az egyes nemzeti tantervek része, amelyeket minisztériumok vagy mas oktata-
si hatosdgok kezdeményeznek, egyeztetnek, illetve egytittmiikodve hajtanak végre; Ma-
gyarorszagon a NAT ebben az értelemben beszélt interkulturalis programrol, amikor az
egyes kisebbségi kulturat nemcsak az adott kisebbség, hanem az osztaly vagy az iskola
minden didkja szamara megismerhet6vé szandékozza tenni;

— lehet helyi kezdeményezés is, amely egy-egy orszag vagy régio tarsadalmi sziikség-
leteinek kielégitését tiizi ki célul; a helyi kezdeményezések kozott sok olyan van, amely-
ben az interkulturalis nevelési programot tobbféle intézmény — az onkormanyzat, az is-
kolék, egyéb helyi szervezetek — egyiittesen kezdeményezi és hajtja végre.

Oktataspolitikai szempontbol az interkulturalis nevelés kdzds neve sok célnak és az el-
érésiikre szolgalé mddszernek. A programok ebbdl a szempontbdl is csoportosithatok:

— a meghatarozott célcsoportok kulturalis vagy nyelvi sokféleségének megdrzése (pél-
daul nemzetiségi iskolak, programok, mint nalunk);

— integracié az oktatési rendszerbe (példaul ,,vendéglatd osztalyok”, a befogado6 orszag
nyelvének oktatasa); a nyelvi és kulturalis csoportok kozotti megértés erdsitése (a rasz-
szizmus elleni harc, illetve a rasszizmus kialakulasanak megeldzése).

A nemzetk6zi (szupranacionalis) és a nemzeti (nacionalis) oktastigyi dokumentumok-
ban a korai kilencvenes évekt6l egyre gyakrabban hangoztatott figyelmeztetés, hogy az
iskoldk legyenek tekintettel az egyes orszagokban novekvo nyelvi és kulturalis sokféle-
ségre. Ennek ellenére azt figyelhetd meg, hogy a nyelvi és kulturalis sokféleség iskolai
befogadasara iranyul6 kisérletek éppen ott hianyoznak, ahol a kisebbségek élnek. A tana-
rok ezt azzal indokoljak, hogy nem akarjak diszkriminalni tanitvanyaikat annak hangsu-
lyozasaval, hogy 6k ,,masok” volnanak. Ismerds érvek és ismerds problémak nalunk is
ezek, anélkiil, hogy barki tudna panaceat, mindenre érvényes gydgymodot e problémak
kezelésére, kiillonosen megoldasara.

Ami az interkulturalis nevelés gyakorlati 1épéseit illeti, ezekre altaldban az jellemzo,
hogy az iskolarendszer vagy iskolai oktatas-nevelés egy-egy elemére iranyulnak, ilyen
program csak egy-egy iskolaban jelenik meg, egy-egy innovativ pedagdgus vagy kisebb
tanarcsoport probalkozik vele. Ez azt jelzi, hogy nem tortént mély valtozas a nemzetal-
lamoknak a 19. szdzadban kialakult, az asszimilaciét elényben részesité oktataspolitika-
jaban és pedagogiajaban.
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Az interkulturalis nevelésre iranyuld kutatasok f6 teriiletei az alabbiak.

A kérdés torténeti szempontu vizsgalata, azaz annak vizsgélata, hogyan jelenik meg az
oktatasban a nyelvi-kulturalis sokféleség. Tendenciaszeriien érvényes — a fenti kritika el-
lenére —, hogy Eurdpaban egyre nagyobb teret hodit a tobbnyelvii oktatés, és a kisebbsé-
geknek egyre tobb nyelvi és kulturalis joga van.

Az oktataspolitikai kutatasok kimutattak a jelenlegi oktataspolitikai gyakorlat ellent-
mondasait. Jellemzden az torténik, hogy az EU javasolja a nyelvi és kulturalis sokféle-
ség elismerését, amivel a tagorszagok egyetértenek (a nem tag Svijc is elismeri). Az
egyes orszagok oktataspolitikai dokumentumai azonban ellentmondasosak: a nemzeti
oktataspolitikak dontéshozdi tAmogatjak az EU politikéjat, de azt mondjak, hogy eddig
még nem volt modjuk (idejiik, pénziik stb.) sajat gyakorlatukban megvaldsitani. Nyugat-
Eurdépaban megfigyelhetok a ,,nemzeti visszafordulas” bizonyos jelei is, ami hangstlyos
lehet éppen a nyelvi és kulturalis sokféleség oktatasiigyével kapcsolatban. (Franciaorszag
példazza ezt, ahol az 1994-es oktatasi reform a francia nyelv primatusat hangsulyozza.)

A harmadik teriilet a pedagdgiai kutatas, a politikaformalas és a pedagogiai gyakorlat
kolcsonhatasanak vizsgalata.

Idedlis az olyan kapcsolat lenne, ahol a tanarok és a sziilok a kezdeményezok, €s a
helyzettel valo elégedetlenségiikre valaszolna az oktataspolitika. Ez a folyamatos infor-
macidaramlast, visszacsatolast jelenté modell viszont a legnagyobb ritkasagnak szamit.

Gyakoribb a 1épcsézetes modell, azaz hogy a pedagdgiai kutatas eredményei esetleg
elérik a politikai dontéshozokat, akik deklaraljak a tobbnyelviiség és a kulturalis sokfé-
leség elismerését. Elinditanak néhany kisérletet, de azt is kimondjak, hogy az elérendd
célok egyeldre tavoliak, azokat csak késobb, bizonyos feltételek kozott lehet majd az is-
kolai gyakorlatban megvalositani. Ilyen feltételek lennének a szakmailag €s mentalisan
jol képzett pedagogusok, a tiirelmes sziilok, a tarsadalmi és politikai 1égkor baratsagosab-
ba valasa stb.

A legtobb nyugat-eurdpai tarsadalomban a kulturélis sokféleség iskolai kezelése terii-
letén foként a foldrajzi szomszédsag kihasznalasaval vagy a kozos eurdpai identitas ki-
alakitasaval probalkoznak. Azt hangsulyozzak, hogy a nemzeti oktatasiigyeket ugy kell
atformalni, hogy alkalmasak legyenek két- vagy tobbnyelvii oktatasra, illetve be kell ve-
zetni olyan tantargyakat, amelyek az oktatasba ,,eurdpai dimenzidkat” visznek.

Az interkulturalis pedagogiai programok f6 céljai kozé tartozik a kisebbségi tanulok
tanulmanyi sikerességének — ehhez keresnek modszerek, tankdnyveket, taneszkozoket —
¢és onbecsiilésének novelése a tarsadalmi érvényesiilés érdekében. Az interkulturalis ne-
velés elmélete annyiban 1ép tal a hatranyos helyzet és felzarkoztatas elméletén, hogy a
tanulmanyi sikerességgel legalabbis egyenrangtnak tekinti a szocialis kapcsolatokat a
tarsadalom kiilonb6zd helyzetii tagjai €s csoportjai kozott, azaz nagy sulyt helyez a cso-
portkézi viszonyok javitasara, az egyiittmiikodésre.

Az interkulturdlis nevelés specifikumat az jelentheti, hogy meg kell tanitani és tanul-
ni, hogyan viselkedjiink, éljiink és miikodjiink egytitt tobbféle kultura hordozédival. Eb-
bol kovetkezik, hogy az interkulturalis pedagdgia kézponti fogalmai a kommunikacios
készségek, a kommunikativ kompetencia.

A kommunikacios készségek

A kommunikativ kompetencia a szocialis 0sszefliggésekhez vald sikeres alkalmazko-
dast jelenti, beleértve az interakcid tartalomfiiggd részeit, valamint a készséget a beszé-
16 és a megszdlitott kozotti viszony kezelésére. Igen fontos ezen beliil a mindennapi tu-
das (példaul a ,,k6szonom” , , kérem” alkalmazasa, koszonés stb.).

A gyermek bizonyos értelemben ,,beszél” és ,,ért”, mielott megtanulna beszélni. Két-
éves kora kortil mar nyelvi kiilonbséget tud tenni mind a szocialis csoportokkal vald
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kommunikéacioban (fiatalabb gyerekek, felnéttek), mind a tartalmi és érzelmi megnyilva-
nuldsokban. Egyidejlileg kifejldédnek metakommunikativ képességei is. A metakommu-
nikativ kompetencia pedig mar iskolaskor eldtt kifejlodik (szerepfliggd beszéd). Iskolas-
korban a gyerekek a beszédbeli szociokulturalis szabalyokat is megtanuljak.

Az egyazon kultaran beliili (intrakulturalis) és a kultirak kozotti (interkulturalis) kom-
munikacio alig kiilonbozik egymastol nyelvfilozéfiai szempontbol. Lényege, hogy a part-
nerek képesek legyenek megérteni egymast — tekintet nélkiil a nyelvi vagy kulturalis kii-
l6nbségekre —, hogyha eléggé motivaltak az egyiittmiikodésben és a kommunikacidban.

Az interkulturalis kommunikécionak vannak olyan sajatossagai, amelyek az egykulti-
raju, egynyelvii helyzetben nem jellemzok. Ilyen sajatossagok példaul

— bizonyos metakommunikativ készségek és nyelvi formak, hogy megbizonyosod-
junk, megértett-e a partner;

— a nyelvbotlasok, a nyelvi hibak elfogadasa;

— készség az ismétlésre;

— készség alternativ formulak és viselkedésmddok valasztasara;

—nem szdbeli interakcids stratégiak hasz-
nélata;

— az értelmezésbol eredd konfliktusok el-
keriilésének készsége;

A tovabblepes titja lehet, ha a
pedagogia (az iskola, a nevelés)

nem ragadija ki az etnicitdst az
egyén (csoport) lehetséges iden-
titdsai koztil, s ezzel nem ad ne-
ki abszolut elsobbséget. Erositi a
minél Osszetettebb identitds ki-
alakuldsdt, és azt a felfogdst dl-
litja kozéppontjdba, hogy a kii-
l6nbo6zoség normadlis dolog. Ez
természetesen nem jelentheti
azt, hogy a kulturdlis kiilonbo-
zoséget nem létezonek tekintjrik:
viszont csupdn egynek (eseten-
ként taldn a legfontosabbnak is)
a lehetséges 6nazonossagok
koztil.

— az ismeretlen vilagképek, életfelfoga-
sok elfogadasa (ez magaba foglalja a kétér-
telmi és eltérod szerepfelfogas iranti toleran-
ciat is).

A fenti felsorolasbdl lathatjuk, hogy nem
(nem csupan) egy masodik nyelv minél t6-
kéletesebb elsajatitasarol van szd, hanem a
személyiség egészének mozgdsitasardl. Mi-
vel a kiilonb6zo etnikai hatteri személyek
kozotti kommunikécié inkabb rendszeres-
nek, mintsem Kivételesnek szamit a modern
tarsadalmakban, az intézményi oktatas fon-
tos feladata, hogy a gyerekek elsajatithassak
a sikeres kommunikédciohoz sziikséges
készségeket. Ezért el kell keriilni, hogy a
multikulturalis valésagban a mas etnikai
hattert személyekkel szemben diszkrimina-

ci6 érvényesiiljon. Keriilni kell az asszimilacios kényszert, amely az egyik csoport (rend-
szerint a tobbség) hatalmat jelenti a kommunikacios szabalyokban.

Fejlesztend6 készségek:

— metakommunikativ készségek a félreértések elkeriilésére vagy tisztazasara;

— segitség a kommunikacioban (az ismétlés készsége, megoldasok felajanlasa stb.);

— a szokatlan viselkedés elfogadasanak készsége a nyelv, valamint a nem szobeli kife-
jezésmodok €s a szocialis szabalyok teriiletén;

— a kommunikacidval kapcsolatos eltéré koncepciok ismerete és elfogadasa.

Az interkulturalis pedagogia két ismert modszerére hivatkozom a fentiek jobb megér-
tése érdekében. A példak azt is illusztraljak, hogy a tarsadalomtudomanyi kutatas egyes
modszerei és eszkdzei nagyon jol alkalmazhatok az oktatasban is.

Az egyik a ,,szdbeli torténelem” (,,oral history”) gytjtése és kozos elemzése a tanuldk-

kal. Ennek soran az a feladat, hogy a tanuldk a tanar vezetésével interjutervet készitenek,
majd felkeresnek mas etnikumokhoz tartoz6 személyeket és csaladokat, s a terv alapjan
megkisérlik elmondatni veliik sajat ,,torténelmiiket”. Ez az empirikus kutatasban is alkal-
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mazott médszer atélhetdové és élményszerlivé teszi az egyiitt é16 kisebbségek kultarajat
mas népcsoporthoz (példaul a tobbséghez) tartozé fiatalok szamara is.

Széles korben alkalmazzak ma mar nalunk is — elsésorban a munkapiaci képzésben és
tréningekben, legkevésbé a kozoktatdsban — a szabalyjatékokat (,,game”-ek). Ezek egyik
legnevesebbike két ,,népcsoport”, az Alfa és a Béta kultarajaba vezet be. Mind a két kul-
tara finoman kimunkalt, teljes érték, de a lehetd legnagyobb mértékben kiilonbozik egy-
mastol. (Példaul az egyik kultiraban kotelezé egymas megérintése, beszélgetés, udvari-
as bokok valtasa, s csak ezutan kdvetkezhet a munka, az iizleti tranzakciok. A masik kul-
turaban tilos a beszéd, szogletes gesztusokkal érintkeznek a kultarahoz tartozok.) A jaté-
kosok két csoportja elobb megtanulja sajat kultirajanak nyelvét, szabalyait, értékeit, nor-
mait, ezutan meg kell probalnia megismerni a masikat. A cél az, hogy az ,,idegen” kultu-
raban legalabb egy sikeres iizletet bonyolitsanak le. Kiildoncoket inditanak egymashoz,
akiknek feladata min€l tobbet megérteni a masik kultirabol. A megoldashoz nincsen mas
eszkoziik, mint a résztvevé megfigyelés, illetve azok az informacidk, amelyeket az el6-
z0 kiildonc visz népének. A jaték végén a két csoport kozosen beszéli meg €s értelmezi
egymas kultarajat.

Kiilondsen az utdbbi jaték mutatja meg élesen, hogy az interkulturalis nevelésben
»csak” kiinduldpont a kulturak egyenértékiiségének fel- és elismerése, ezen tilmenden
olyan személyiségvonasok €s attitidok erdsitésérdl van szo, mint az empétia, a szerep-
tavolsag, a kétértelmiiség elviselése, az egylittmiikodési készség erdsitése. Mindez dssze-
tett identitast kovetel, azaz 0j és mas vilagképek befogadasanak, az irantuk valé nyitott-
sagnak a készségét.

Felmeriil a kérdés: a kiilonb6z0ség, a szokatlansag iranti nyitottsag, az empatia, a t6-
liink kiilonbozokkel vald egytittmiikdodés készsége vajon csak az eltérd etnikai kulturak
hordozéira iranyulo kovetelmények-e. A fent bemutatott — tanithatd, gyakoroltathaté —
viselkedésmintak valdsziniileg alkalmasak arra, hogy mindenfajta kiilonb6zdség (divatos
szoval: massag) kozotti kommunikacio és egyiittmiikodés alapjai legyenek.

A kiilonb6z6ségre nevelés

Az interkulturalis nevelést kialakuldsa 6ta biralatok is érték. A biralatok rendszerint
nem az alapeszmére iranyulnak, hanem a megvaldsulas maddjara és foként eredményeire.
Nem latszik ugyanis 4tiitd eredménye annak, hogy az interkulturalis oktatas és nevelés az
elmult negyedszazadban jelentés mértékben jarult volna hozza a célcsoportok — kiillons-
sen a rossz szociokulturalis helyzet(i kisebbségek — iskolai eredményességének és a tar-
sadalom befogadokészségének fokozasahoz.

Hangsulyozni kell azonban, hogy nemcsak arrdl van szd, hogy az egyes nemzeti okta-
taspolitikdk nem sietnek elterjeszteni ezeket a kezdeményezéseket, hanem arrol is, hogy
az eredménymutatok nem fordithatdk le egyértelmiien az iskolai el6rehaladds mutatdira,
még kevésbé mérhetden a személyiség fejlodésének eredményeire. Emellett valdszin(,
hogy a kutatas (elmélet) és az iskolai gyakorlat még mindig nem talalta meg az egy{ittmi-
kodés megfeleld maddjait, azaz a kutatasi eredmények a gyakorlatba nehezen tiltethetdk at.

Felvethet6, hogy az asszimilacios oktataspolitika elonyeit az elmult évszazad bizonyi-
totta — err6l sz6l a legtobb teljesitménymérés. Am az asszimilacios oktataspolitika cséd-
jének is tulajdonithaté az az eredménytelenség, amelyet a hatranyos helyzett kisebbsé-
gek tomegei az oktatasban — kovetkezésképpen a tarsadalomban — elszenvednek. Mas
szoval a sziiken értelmezett oktatds szempontjabol az asszimilacios oktataspolitika a
tobbség szamara eredményes lehet, a tarsadalmi egyiittélés szempontjabdl viszont sem-
milyen eldnnyel nem kecsegtet.

Mindeddig nem volt sz6 arrdl, milyen problémakat vethet fol az etnikai szempont tal-
zott mértékll el6térbe helyezése az oktatasban. Az erdsen asszimilécios jellegli oktatas-
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politika is elvezethet etnikai fesziiltségek 1étrejottéhez, mivel a kisebbség egy ponton tul
nem viseli el a nyelvétdl, kultarajatdl vald hivatalos (allami) megfosztottsagot. (A laza-
das oltheti az értékrend megforditasanak formajat: jol ismert jelszé példaul nalunk is ,,A
fekete gyonyord” — ,,Black is Beautiful” — amely éppen ezt tartalmazza.) De az ellenke-
z6je is fesziiltségekhez vezethet, mivel az etnikai dimenzidt a gazdasagi és politikai
szempontok kiviil és fol6tt allonak mutatja. (Példaként a hazai ciganysag koriil kialakult
vitakra utalhatunk.)

A tovabblépés utja lehet, ha a pedagogia (az iskola, a nevelés) nem ragadja ki az etni-
citast az egyén (csoport) lehetséges identitasai koziil, s ezzel nem ad neki abszolut el-
sObbséget. Erositi a minél dsszetettebb identitds kialakulasat, €s azt a felfogast allitja ko-
zéppontjaba, hogy a kiilonbdz6ség normalis dolog. Ez természetesen nem jelentheti azt,
hogy a kulturalis kiilonb6zdséget nem 1étezonek tekintjiik: viszont csupan egynek (ese-
tenként talan a legfontosabbnak is) a lehetséges dnazonossagok koziil.

Tudatossa kell tenniink annak természetességét, hogy minden tarsadalom igen 6ssze-
tett, tobbféleképpen tagolodik, az emberek pedig egyszerre kdtddhetnek az identitas, az
azonossagtudat vallalasaval is tobbféle szocialis dimenzidhoz.

Amikor egy-egy etnikai kisebbség mintegy megmutatja magat a tobbieknek, a kultu-
ralis kiilonb6zdség természetességét €s szépségét fogalmazza meg. Ebben a vonatkozas-
ban mar nincsen értelme kisebbségrdl és tobbségrdl beszélni, hanem tarsadalmunk, kul-
tarank Osszetettségérdl van szo.

Az ,europaisag” ennek a sokféleségnek a tudatossa valdsat, értékének elismerését je-
lenti. Sajat torténetlink része az egésznek. Nehéz probléma, és sose ad ,,6rokre sz616”
megoldast annak megtalalasa, mi az ,,egész” és mi a ,,rész”. Ma Ggy tlnik, Europaban
kell a helyiinket megtalalnunk, ahol mas nemzeti torténetek is a helyiiket keresik és a jo
megoldasokat a kulturak okos egyiittmtikodésére. Errdl szo6lnak mai vitdink is a torténe-
lem vagy a tarsadalom oktatasanak kérdéseir6l.
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