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Egy tanulaskozpontu oktataselmélet
vazlata

Az oktatdselmélet mint alapuvet6 pedagogiai diszciplina targyaldsdra
a nagy klasszikusok utdan mdr szamtalan kivalo szakember
vdllalkozott. Lappints Arpdd , Tanuldspedagogia. A tanulds

tanitdsdanak alapjai’ cimii, elsosorban a pedagogusképzésben
részt vevo hallgatok szamdra késziilt kényve a tanulds fogalmdabol és
Jelenségebdl kiindulva targyalja a fontosabb oktatdselméleti
kérdeseket.

alapkérdései koziil a tanulds kérdéskorét allitja a kozéppontba. A ,Tanulaspedagogia’

bevezetdjében a szerzo szintetizalo jellegli szakkonyvet igér az olvasdknak, amely a
teljesség igénye nélkiil attekintést ad a tanuldssal és tudassal mint pedagogiai alapfogal-
makkal kapcsolatos ismeretekrdl és kutatasi iranyokrol, illetve ebboél kiindulva targyalja
az oktatas folyamata, tartalma, megszervezése és a differencialas, pedagogiai értékelés
témakdreit. Ugyanakkor — nem kis feladatot vallalva — egy tankonyvet is szdn az olva-
soknak: szandéka szerint a pedagogusképzésben részt vevo hallgatok szakmai jellegii fel-
késziiléséhez, kezdeti érdeklodésiik kielégitéséhez is szeretne hozzajarulni.

A mar emlitett oktataselméleti kérdéskoroket a konyv hat kiilonallo, szisztematikusan
rendszerezett és ezaltal jol attekinthetd fejezetben targyalja. Csaknem felét teszi ki a
,Tanulas és tudas’ cimet viseld elso fejezet, amelyben a szerzd el6szor a valasztott koz-
ponti téma fontossagat a tanulas tarsadalmi jelentdségét és helyzetét bemutaté gondola-
taival érzékelteti. A tanulds fogalmanak értelmezése — sajnalatosan mellézve a tanulas
fontosabb pszichologiai modelljeit — egy meglehetdsen régi, altaldnos definicioban olt
testet. Az 1978-ban kiadott Altalanos iskolai nevelés és oktatas tervében talalhato defini-
ci6 a szerz0 szerint a pszicholdgiai meghatarozasokat is meghaladva kelldképpen altala-
nos. A tanuldas tipusainak rendszerezo felosztasa egy attekint6 tablazat segitségével, illet-
ve a legismertebb modellek (Caroll, Bloom) és tanulaselméletek roévid, vazlatos 6ssze-
foglalasa lehetdséget ad arra, hogy az olvasd a tanulds fogalmat altaldban és ezen kiviil
az iskolai jelenségvilagban, az intézményesitett tanulasra vonatkozdan is értelmezni tud-
ja. A felejtésrdl, a megértésrol és a mechanikus tanulasrol szold alfejezetek kiilondsen
fontos kiegészitések lehetnek a tanarjeldltek és a gyakorld pedagdgusok tanulasfelfoga-
séahoz. A tudas fogalmanak, a tudas tipusainak hasonl6 stilusu ismertetése szintén egyen-
sulyt mutat a tudomanyos igény(i precizitas és a konnyen értelmezhetd, tartésan is elsa-
jatithato interpretalas két végpontja k6zott. Orosz Sdandor €s Csapo Bend gondolatai alap-
jan az ismeret és a tevékenység jellegii tudashoz mint integralt egységhez kapcsolodo fo-
galmak ismertetését a tudas szerkezetére vonatkozo abra foglalja Gssze. A tanulas belsd
(kognitiv és affektiv), illetve kiilso feltételeit (csaladi, kornyezeti tényezok), a tanulas
eredményességét befolyasold tényezdket kiilon alfejezetben ismerhetjiik meg.

A konyv tartalmi kiegyensulyozottsagat tobbek kozott a , Tanulasi modszerek, stratégi-
ak, stilusok’ cimi alfejezet is jol érzékelteti. Itt ugyan nem (és sajnos mashol sem) olvas-
hatunk a kiilf6ldi szakirodalomban megjelend specialis kutatasi teriiletek legijabb ered-
ményeirdl sz619, értelmezd 6sszefoglalasokat, de a témahoz kapcsolddo, magyar nyelven
megjelend altalanos elméletek és kutatasi iranyvonalak attekintése, kiilonds tekintettel a
megoldatlan problémak megemlitésére, igen értékes és hasznos. Ebben az alfejezetben a
nehezen megkiilonboztethetd fogalmak viszonyainak tisztdzasa és kovetkezetes leirasa,

I- appints Arpad munkaja olyan didaktikai téméju konyv, amely az oktataselmélet nagy
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ugyanakkor példaul a tanitasi gyakorlatban (vagy akar az olvasé sajat tanuldsa soran is)
hasznosithato konkrét jelenségek ismertetése egyszerre kolcsonodz szakkonyv- és tan-
konyv-jelleget az olvasott szovegnek, szép példajaként a szerz6 megvalositott szandéka-
nak. A csupan emlités szintjén ismertetett metakognicios elméletek mellett a tanulas
eredményességének kiilonbségeit rendszerezve olvashatunk a tehetséges, az alulteljesitd
és a tanuldsi zavarokkal kiizd6 tanulokrdl. Ehhez a témahoz kapcsoldddan nincs részle-
tes leiras a pedagdgus altal kovetendd gyakorlatra, helyes eljarasra vonatkozoan, de az
ismertetés jellege tobb helyen is a ,,hogyan, milyen moédon?” kérdést indukalja az olva-
soban, ami kivalo alapot adhat szeminariumi megbeszélésekre, vitakra. A tanulés tanita-
saval, a tanulas segitésével foglalkoz6 alfejezetben a lehetdségekhez képest talan kisebb
jelentdséget kapott a tanulas mint f6 kérdéskor kifejtése, azonban ezt ellenstlyozza a
nem receptszer(, de a pedagdgusi palyara késziilok és a gyakorld tanarok szamara az is-
kolai hétkdznapokban kozvetleniil hasznosithatd tanacsok nagy szama.

Az oktatés folyamataval foglalkoz6 fejezet az oktatast rendszerként igyekszik targyal-
ni. A rendszerfogalom és az erre alapozott oktatdsi folyamat értelmezéséhez egy hosz-
szabb rendszerelméleti indittatasu fejezet ad meglehetdsen alapos bevezet6t. Az oktatas
folyamatarol szol6 fejezetben kétféle fogalomhasznalattal és ezaltal néha rejtve, néha pe-
dig deklaraltan kétféle megkozelités kiizdelmével talalkozhatunk. A fejezet egésze a
rendszerelméleti megkozelités mellett egyértelmiien a Nagy Sdndor-téle didaktikai gon-
dolkodasra épiil. Ennek az oktatds- (tanitas-)kézpontt gondolatrendszerével kiizd a szer-
70 éltal néha fogalomként, néha pedig ,,csak” vezérelvként hasznalt ,,tanulés-tanitas” fo-
galmi viszonyra €piilé gondolkodas. A tanuldspedagogiatol, a tanulds fogalmat kézpont-
ba helyez6 didaktikai elmélettdl az olvasé azt varja, hogy minden didaktikai kérdést a ta-
nulés fogalmanak szemszogébol targyaljon. A tanulas és tanitas fogalmi viszonya éppen
ezért nemcsak egyszer( tipologiai kérdés, hanem alapjaiban hatarozza meg a klasszikus
didaktikai problémak — és igy az oktatasi folyamat kérdésének — targyalasat is. Az okta-
tas folyamatat Nagy Sandor meghatarozasat kolcsondzve az ismeretszerzés és az alkal-
mazas (makro-strukturdlis elemek) egymasba fon6do és ciklikusan valtakozé folyamata-
ként ismerhetjiik meg. A didaktikai feladatokhoz kapcsolt tevékenységek (mikro-struktu-
ralis elemek) részletes és helyenként pragmatikus ismertetésében tobb helyen is érvény-
re jut a tanulaskézpontt szemlélet. A fejezetben sajnos nem kapott helyet a kognitiv 6n-
szabalyozas kérdéskore, pedig a tobbi fogalomhoz hasonldan kdzértheté magyarazata és
értelmezése sulyos hianyossagot potolhatott volna.

A tanulds mint alapfogalom néz6pontjabdl targyalt didaktika taldn egyik legnehezebb
problémaja az oktatas tartalmaval kapcsolatos gondolatok kifejtése. Valoszintileg ez le-
het az oka annak, hogy az ezt targyald fejezet meglepden révid és vazlatos. A legtobb he-
lyen ugyan tetten érhetd benne a tanulaskdzponta szemlélet, de ez a fejezet kidolgozott-
sagat csak kis mértékben noveli.

Az oktatasnak, e bonyolult és soktényezds rendszernek az optimalis, a célok irdnyaba
mutatd mukodtetéséhez sziikséges ismereteket ,Az oktatds megszervezése’ cimi fejezet-
ben talalhatjuk. A foként tanarjeldlteknek €s tanaroknak szolo leiras els6 nagyobb része
neveléstorténeti adalékokkal kiegésziilve az intézményesiilt nevelés s oktatas szervezeti
formait veszi sorra. Az osztalyrendszer, a tantargyrendszer, a tanérarendszer és az egy¢b
szervezeti formak ismertetésében egyszerre érvényesiil a valosaghoz vald kapcsolddas és
a problémafelvetd targyaldsmdd. A szerzd az oktatds optimalis megszervezéséhez egy-
arant sziikséges parhuzamos (frontalis) munka, csoportmunka (csoportoktatds), paros
munka és 6nallé munka sajatossagait egy attekintd tablazat segitségével rendszerezi. A
szervezési modok leirasa soran valdsziniileg a pragmatikus tartalom és targyalasmod szo-
ritja hattérbe az ebben a fejezetben csak ritkdn megjelend tanulaskozpontu szemléletet.

A ,Tanulaspedagogia’ egyik legnagyobb értéke, hogy a szerzé a differencialas elméleti
¢és gyakorlati kérdéseit a nagy didaktikai kérdésekkel egy szinten, hasonld részletességgel,
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Lappints Arpad: Tanulaspedagdgia. A tanulas tanitasanak alapjai

kiilon fejezetben targyalja. Az olvasé figyelmét egyszerii és talalo példakkal iranyitja ra a
ktilonboz6 tanulok egytitt torténd oktatasanak problémajara. A fejezetet olvasva a differen-
cialassal kapcsolatban nemcsak azt tudjuk meg, hogy ,kell”, hanem azt is, hogy ,,miért
kell” (a differencialas pedagdgiai funkcidja), ,,mihez képest lehet” (a differencialtsag szint-
jei), ,,mi alapjan kell” (a tanuldi sajatossagok megismerése), illetve azt is, hogy ,,hogyan
kell” (differencialasra alkalmas szervezési modok, az oktatasi tevékenységek sajatossagai
a differencialas soran). A differencialt oktatas értékeinek rovid leirasa pedig arrdl gy6zi
meg az olvasot, hogy ,,masképp nem is érdemes”. Ezt a rendszerezd jellegii leirast az a fel-
fogés és logika teszi lehetévé, amely szerint a differencialés problémdjanak részei a kiilon-
leges banasmoddot igényld gyermekekkel kapcsolatos tudnivalok, nem pedig forditva. A ta-
nulaskdzpontu gondolkodas a fejezetben tobb helyen is megjelenik, de a tanuldi sajatossa-
gok — mint a tanulok kozotti kiilonbségek forrasai — a differencialas kérdéskoréhez szoro-
sabban is kapcsolhatok lettek volna.

Lappints Arpdd konyve az okia-
tds tervezése, az oktatds eszRko-
zei és az oktatds modszerei te-
makoreinek kivételével minden
fobb didaktikai téemakort a ta-

nulds fogalma koré szervezve
ondlloan tdrgyal. Hidnyossdga,
hogy néhdny kivételtol eltekint-
ve csak a hazai szerzok munkd-
ira eptil. Nem kapcsolodik a ré-
gebbi német tanuldskozpontii
didaktikai elméletekhez, de nem
tesz emlitést példdul az 1ijabb
konstruktivista tanuldsfelfogds-
rol sem. Ennek ellenére az okta-
tds tartalmduval kapcsolatos feje-
zet kivéetelevel kidolgozott, kohe-
rens gondolatmenetii munka,
amelyben szinte mindenhol ér-
vényesiil a szerzo dital vezérelv-
keént megfogalmazott tanulds-
kozpontii szemlélet.

A konyv a ,Pedagogiai értékelés’ cimi fe-
jezettel zarul, amelyben a pedagogusok sza-
mara az értékeléssel kapcsolatos legfonto-
sabb elméleti és gyakorlati ismeretek egy-
arant megtalalhatok. A szerzo kiilon kiemeli,
hogy az ellendrzés a tanulas-tanitas folyama-
taban értelmezett értékelésnek csak egy ré-
sze és optimalis esetben nem azonos vele. Az
értékelés személyiségfejlesztd, visszajelen-
tési (tajékoztatd), szabalyozo és szelekcids
funkcidjanak értheté és egyszerii leirasa a
pedagogus értékeld tevékenységének lehet-
séges hatdsait mutatja meg, és ezaltal az ér-
tékelés kiemelt szerepérdl igyekszik meg-
gy0zni az olvasoét. Az értékelési eljarasok is-
mertetését egy Osszefoglald tablazat vezeti
be. Részletesebb leirast csak az osztalyozas-
sal mint az értékelés egyik eszkozével kap-
csolatban olvashatunk. Ennek az ismertetés-
nek igen értékes része az osztalyozassal kap-
csolatos jellegzetesebb hibak ismertetése,
amely nemcsak hasznos tudnivalok felsoro-
lasabol all, hanem a pedagogusjeldltek sza-
mara vitaanyag is lehet. Az értékelés targyat:
a tanuloi teljesitményt befolydsold tényezok

rendkiviil részletes és a tényezok kozotti dsszefuggéseket megmutatd dsszefoglald abra-
jat is megtalalhatjuk ebben a fejezetben. Az értékeléssel szemben tamasztott mddszerta-
ni kdvetelmények és a tanar teljesitményelvarasanak mint befolyasolo tényezonek a vaz-
latos ismertetése utan a fejezetet és egyuttal a konyvet is az értékeld tevékenységek op-
timalizalasaval kapcsolatos feladatok pedagdgusoknak szdlo Osszefoglaloja zarja.

A ,Tanulaspedagégia’ praktikus oldaldt mutatja az egyes fejezetekhez egyenként
OsszegyUjtott, magyar nyelven megjelent munkakat tartalmazo irodalomjegyzék, illetve
a konyv végén, a mellékletben talalhatd kérddivek, melyek foleg a pedagdgusjeldltek és
pedagogusok szamara lehetnek értékesek. A tanuloi sajatossagok megismerését szolgalo
segédanyagokhoz sziikséges kiértékelési és értelmezési Gtmutatot a forrasmegjeldlés
csak részben helyettesiti.

Lappints Arpad kényve az oktatas tervezése, az oktatas eszkozei és az oktatis médsze-
rei témakoreinek kivételével minden fobb didaktikai témakort a tanulds fogalma koré
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szervezve Onalldan targyal. Hianyossaga, hogy néhany kivételtdl eltekintve csak a hazai
szerzOk munkaira épiil. Nem kapcsolodik a régebbi német tanulaskozponta didaktikai el-
méletekhez (Heinmann, 1970; Moller, 1973), de nem tesz emlitést példaul az ujabb
konstruktivista tanuldsfelfogasrol sem (Glasersfeld, 1995; Nahalka, 1997). Ennek ellené-
re az oktatas tartalmaval kapcsolatos fejezet kivételével kidolgozott, koherens gondolat-
menetli munka, amelyben szinte mindenhol érvényesiil a szerz6 altal vezérelvként meg-
fogalmazott tanulaskzpontu szemlélet.

A kiadvany jol olvashatd, de a tipografiajat tekintve talsagosan egyszerii. A tankonyv-
jellegnek bizonyara jobban megfelelt volna a kiemelések, a betliméret és a tordelés esz-
kozeit sokkal jobban kihasznald kiilalak. Sajnos a helyenként igen fontos abrak €s a tab-
lazatok formai megjelenése sem egységes, €s a hivatkozasok, forrasmegjeldlések is
gyakran kovetkezetlenek.

A kotet minden tartalmi és formai hidnyossaga ellenére nagy segitség a pedagdgia ta-
nuldsadhoz, a mindennapi tantermi jelenségek magyarazatahoz, és egyben béséges prob-
Iématar a pedagodgia tanitasahoz.
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A romantika-kutatas legujabb
fejlemeényei

A magyar irodalomtudomdnyban a romantika kutatdsa hosszti
idoszakra tekint vissza.: mdr a premodern és modern iskoldk
idoszakdban t6bb kulcsfontossdgii kérdés teritéjre kertilt.

Az értekezok az irodalomtudomdny klasszikusabb eljdardsait
felhaszndlva egyes milvekhez vagy szerzokhéz kapcsolodoan
vizsgdlodtak, mdsok a miifajok és miinemek alakuldsdra figyeltek,
J6 néhdnyan az adott idészak poétikai kérdéseire koncentrdltak.

adott korstilust a kés6bbi modernség szempontjabdl is jelentdssé teszi. Az 1990 eldtt

irddott szaktanulmanyok természetesen kitekintettek az eurdpai irodalmakra is, s igy
nemzeti romantikankat sz¢élesebb kontextusban is értelmezték, az angol, német, francia,
orosz és egy¢b nyelvteriileteken sziiletett alkotasoknak az interpretalasa a korstilus hazai
fejleményeinek korszer(i vizsgalatat is elosegitette.

Foglalkoztak azzal a szemléleti valtassal, melyet a romantika idézett eld, s amely az
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