Schiller Istvan

A Kkorszeru technika tanitasarol
A technika tantdargy helyzete a kozoktatdsban

A jouvo tdarsadalma informatikai alapu, tuddsbdzist tdarsadalom
lesz, amely nagyon fejlett technika miikddtetését igenyli majd. Egyre
kevesebb sziikség lesz a fizikai munkdra, sokkal t16bb a
technikai-informatikai tuddsra. Ez olyan ismeretek és célszerii
magatartdsformdk rendszerezett egyiittesét jelenti, amelyekkel az
ember képes a korszerti technikdban tdjekozodni, é6ndlloan tijabb
technikai ismereteket szerezni és a technika segitségével 6vni és
fejleszteni a kérnyezetét.

sziti fel eléggé. Ez a felkészités foként az életvitel és technika, illetve az informa-
tika tantargyak feladata. E tantargyak most mégis elenyész6 tanitasi éraszammal
szerepelnek, ami a technika fejlettségének mar a mai szintjén is szinte lehetetlenné teszi,
hogy az informatikai és technikai nevelés tisztességgel meg tudjon felelni a céljanak: a
napi tarsadalmi, gazdasagi ¢s kornyezeti Osszefliggéseket atlatd, a rendelkezésre allo
technikat kihasznalni és fejleszteni képes, felelésen gondolkodd polgarok képzésének.
Magyarorszagon ennek egyik alapvetd oka az, hogy a koézoktatasbdl szinte teljesen ki-
maradtak a korszeri technikai ismereteket rendszerezé mdédon 6sszefogd, rendszerszemlé-
letli tantargyak. Az altalanos iskolai technika és életvitel tantargyat nem a fontossagat meg-
illeté mértékben ismerik el, sokan a létjogosultsagat is vitatjak, s6t 1999-ben meg akartak
szlintetni. A kerettantervbe csak a technikatanarok egyiittes tiltakozo megmozdulasara ke-
riilt bele. A kdzépiskolai technika tantargyat viszont ugyanakkor eltorolték.

ﬁ tarsadalom késziil e valtozasokra, ugy latszik azonban, hogy tanuloit mégsem ké-

Elézmények

Nem kétséges, hogy a technikaoktatdsban régota erételjes paradigmavaltasra volt
szikség. Ennek egyik indoka az, hogy addig nem lehet korszerii technikai ismereteket ta-
nitani, amig a tantargy létjogosultsagat is vitatjak. A technikai nevelésrdl szolva még ma
is sokan folteszik azt a kérdést, hogy mi sziikség van a masodik ezredfordulé tajan gya-
korlati foglalkozasra, és egyaltalan miféle haszna lehet a politechnikanak? Az ilyen kér-
désfelvetés alapvetd tajékozatlansagra vall, ugyanakkor érthet6 is, mert sok altalanos is-
kolaban valoban a gyakorlati foglalkozas szint(i furas-faragas, kiskertmiivelés toltotte ki
a tanterv szerint eldirt draszamot, de rosszabb esetben tanitottak helyette szamitastechni-
kai és informatikai ismereteket, vagy egyszerlien més — fontosabbnak itélt — tantargy 6ra-
szdmainak novelésére hasznaltak. Igy volt ez egyes kozépiskolakban is.

Talan ez az egyik magyarazata annak, hogy a kerettanterv éraszamainak eldontésekor
a technika €s életvitel oktatasat az altalanos iskolakban el6szor csupan évi 18 6rds tanter-
vi modulban képzelték el — ami valdjaban a teljes elsorvasztasat jelentette volna —, a ko-
zépiskolai technika tantargyat pedig teljesen foloslegesnek itélték. A kerettantervi drasza-
mokat javaslo pedagogusok €s a minisztériumi dontéshozok koziil senki nem jart utana
annak, hogy hol és mit tanitanak a technika tantargyban, vannak-e torekvések a korsze-
rsitésére. A dontést mégis meghoztak.
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Valéban, ha valaki feliiletesen nézett koril, a technikaoktatas hazatajan csak ezt a meg-
lehetdésen nagy zlirzavart tapasztalta, ami tobb okra volt visszavezethetd.

Az egyik az, hogy 1978-ban hiba volt a mas, 0j szemléletli technika tantargyat a koztu-
datban politechnikai képzésként elhiresiilt és rogziilt munkadarab-centrikus gyakorlati
foglalkozas helyett bevezetni, mert ellenz6i azzal azonositottak. Holott az akkori Gj tech-
nika tanterv ujfajta latdsmaodja szerint a kornak megfeleld, id6szer(i és modern ipari és me-
z6gazdasagi technikai témakoroket tartalmazott, felhivvan a figyelmet a rendszereik szer-
kezeti és miikodésbeli hasonldsagaira és kiilonbozdségeire is, természetesen a technika
akkori fejlettségének megfelelden. Masrészt termelési, gazdasagi és szervezési ismeretek
atadasat tlizte ki célul. A technikai folyamatok kozos jellemzdinek bemutatasaval pedig le-
hetdséget teremtett a kreativ elemz6 és szintetizald gondolkodas kifejlesztésére, amire a
gyakorlati foglalkozas — munkadarab kézpontisaga miatt — nem volt képes. Ezért a tech-
nika tantargynak — témakorei és tartalma alapjan — 6nallé tantargyként kellett volna és kell
ma is megjelennie a kdzoktatasban, fiiggetleniil a gyakorlati foglalkozastol!

Hozzajarult a fejetlenséghez, hogy nem vagy csak nagyon kevesen voltak, akik az 1j
tantargyat — a megkivant szemlélettel és modon — tanitani tudtak volna. Korabban ugyan-
is nem képeztek ilyen latdsmoddal rendelkez6 technikatanarokat. Raadasul a tanarhianyt
részben a gyakorlati foglakozas oktatoinak levelezd tagozatos atképzésével probaltak
megoldani. Gondot okozott az is, hogy az igy tovabbképzendo oktatok egy része nem ren-
delkezett olyan alapokkal, amelyekre az 11j ismeretrendszert {6l lehetett volna épiteni. Vol-
tak, akik meg sem szerezték a sztikséges fois-
kolai vagy egyetemi diplomat, mégis marad- Az jnformgn’]eg tanitja a globci—
tak a helyukon — nyilvémvaléan nem masféle lis mﬁholdas informdcio/csere
(’)r’ékat’ tarto?tak, ml.nt’ azelott, cse}k 1destoya hdlozaldt és eszkézeil, tovdabbd
hisz éve mir technikinak neverték el extis. 20l zamitdstechnikdn alapulo
oty alpostiun s kv it e mobileleio

’ : nok és a GSM (Global System for

€s a korszerUsitésére torekvo idosebb genera- bil ; . b de
ci6 tobbsége nem ilyen technikadrakat tart. Az V{001 communication) mikode-

1978. esztendétol kiegészits, 1983-tol nappali i elvet nem. Pedig milyen sok
tagozaton is az orszag harom egyetemén ¢és a didknak van mobiltelefonja!
tanarképzo féiskolakon rendszerszemléleti, a
technikai fejlodés torvényszertségeit atfogd tanarképzes folyt. Egyetemi szinten sajnos ma
mar csak az ELTE Természettudomanyi Karan indul technika szak, de a f6iskolai képzés —
nagy érdeklodés mellett — valtozatlanul tart. (A debreceni Kossuth Lajos és a pécsi Janus
Pannonius egyetemeken korabban sem az érdeklddés hianya miatt sziint meg)

Tekintettel arra, hogy a foiskolak nagyszamu jelentkezdi koziil sokan egyetemre je-
lentkeznének, ha a lakohelyiikhoz kozelebb is lenne egyetemi képzés, a pécsi egyetem —
ahol foéiskolai szinten ez id6 szerint is van technikatanar-képzés — és a szombathelyi Ber-
zsenyi Déniel Tanarképzd Foiskola technika tanszéke a kozeli jovoben szandékozik
egyetemi szakot inditani. Vajon sikertil-e?

A technika szakot végzett tanarok, ahol erre lehet6séget kapnak, szinvonalas, korsze-
rli technikaorakat tartanak. Sok esetben azonban az intézmények vezetdi akadalyozzak a
technikatanitast, altalaban a tantargy anyagigényességét emlegetve, gazdasagi nehézsé-
gekre célozva, vagy pedig azért, mert az informatikaoktatast tartjak a korszerti technikai
ismeretek forrasanak. Legtobbszor az ilyen vélekedések mogott az igazgatdk technikael-
lenessége, a korszeri technikai ismeretek sziikségességének tagadasa huzodik meg.

Az ilyen érvelés hamis, mert a technika tantargy eszkozigénye — rendszerszemléleti(i és
nem munkadarab-centrikus 6rak tartasa esetén — semmivel sem tobb, mint a fizika tan-
targyé, sot a fizikaszertar eszkozei is hasznalhatdk, a technikadrak anyagsziikséglete pe-
dig sokkal kisebb, mint a kisérletezé kémia tantargye¢.
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Az informatika és a technika tantargyak viszonyarol

Az informatikatanitasra valo hivatkozas szintén nem helytallo, mert az informatika csak
a szamitastechnikéanak — a szdmitégépnek €s a hozza kapcsolt informatikai eszkdzoknek,
halozatoknak — a tarsadalom életében betoltott szerepével €s fontossagaval foglalkozik.

Az informatikai eszk6z6k ugyan részei — vagy részei lehetnek — a technikai eszk6zok
¢és halozatok kozotti kapcsolatrendszernek, és a szamitogép az informacios halézat ele-
meivel maga is technikai rendszer, de az dsszetett technikai rendszereknek pusztan rész-
rendszereként szerepelhet. Példaul egy erdmii bonyolult, sok elektromos, elektronikus,
termikus €s mechanikai részrendszerbdl felépiilé technikai rendszer, de van informatikai
iranyitasi részrendszere is.

Masrészt a technika és a tarsadalom kapcsolataiba ma mar az informatika is alapveto-
en beleszol, s6t a korszerti technika és az informatika szoros kolcsonhatasban fejlodik. Ez
a kapcsolat mar az informatikai fejlédés kezdetein kialakult és ma is alapvetd fontossagu
a tarsadalom fejloédése €s a kornyezetatalakulas viszonyaban. Ennek illusztralasara elég
néhany egyszer(i példa: a természeti kornyezet rombolasat, példaul a létfontossagl esder-
dok irtasat és termoteriiletté alakitasat folyamatosan muiholdak figyelik, a m{iholdas meg-
figyel6érendszerrel természeti katasztrofakat elézhetiink meg vagy legalabbis jelezhetiink
elére. Az pedig mindenki szdmara nyilvanvald, hogy magaban a tarsadalmi fejlédésben
mekkora 1épést jelentett a globalis mitholdas kommunikacids rendszer kialakitsa.

Az informatika tantargy a korszeri (tomeg)kommunikacié alapjait és modjait tanitja
meg, de az ehhez sziikséges technikai eszkozok miikodésérdl, szerkezetérdl és felépité-
sérél nem ad szamot. A technikabol nem tud mast vallalni, csak azt, hogy bemutassa a
szamitastechnika szerepét és fontossagat, illetve annak kotddését a technikahoz. Az in-
formatika azt a feliiletet definialja, amelyen keresztiil elektronikus uton, konnyen és kor-
szerlien lehet kommunikalni, de az ehhez sziikséges technikai eszkézoket — azaz a dol-
gok mélyén rejlo technikai 1ényeget —, amivel ez torténik, legfoljebb csak emliti, a mi-
kodésiikkel €s a kommunikécios folyamat fizikai lényegével a technika tantargynak kell
foglalkoznia. Példa erre, hogy az informatika tanitja a globalis mitholdas informacidcse-
re halozatat és eszkozeit, tovabba azok szamitastechnikan alapulé hasznalatat, de a mo-
biltelefonok és a GSM (Global System for Mobil communication) miikodési elvét nem.
Pedig milyen sok didknak van mobiltelefonja!

Az informatika hasznalja a korszer(i technikat, de a technikai folyamatok mélységeibe
nem hatol, azonkiviil nem sz6l az informacios rendszerek hasznalatanak és fejlesztésé-
nek bonyolult tarsadalmi és kérnyezeti hatasairol sem. Példaul a tdivmunka eldnyeit és
hasznat, tovabba az ahhoz sziikséges informacios rendszereket az informatika bemutat-
hatja, de nem foglalkozik a tAvmunka végzéséhez sziikséges technikai rendszerekre for-
ditand6 beruhazasokkal és az ilyen rendszerek altal kivaltott infrastrukturalis és tarsadal-
mi atrendezddésekkel, kornyezetvaltoztatdsokkal és azok hatdsaival.

Ezért a két tantargy altalanos és kozépiskolai oktatasanak is egymasra kell épiilnie, és ki
kell egészitenie egymast. Egy informatikatanar kézoktatasi szakérté igy irt err6l a techni-
ka és az informatika tantargy kapcsolatara vonatkozolag: ,,Az informatika tantargy az el-
mult 10—15 évben éppen a technika tantargy ismeretanyagaban 1évd lehetéségeket felhasz-
nalva szerves fejlodéssel alakult ki. Ugy az a tovabbiakban is kélcsonds viszonyban marad
egymassal. A tanarképzésnek és tovabbképzésnek figyelemmel kell lennie arra, hogy az in-
formatika tanarok rendelkezzenek a technikéaba belépd tevékenységformak (tudniillik a tan-
tervbeli tevékenységformak) ismeretével és tudjak annak didaktikai alkalmazasat, és vi-
szont, a technika tanarok is rendelkezzenek informatikaismeretekkel, és kiilondsen a sza-
mitdgép-hasznalattal, és az IKT iskolai alkalmazasanak gyakorlataval.” (Bdnhidi)

Végezetll ma még a technikatanitas mellett szdl és elonyei kozott emlithetd az a jol
ismert folyamat is, amelyet angolul ,,reverse teaching”-nek, azaz forditott tanitasnak ne-
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veznek. Ennek egyik — sajnos, elég gyakori — példaja az, amikor a technikai rendszerek-
tol rettegd vagy azokat félve tiszteld szilé nem tud mit kezdeni a ,,lefagyott” szamitdgé-
pével. Ilyenkor jo, ha kéznél van a gyerek, akinek ezek a rendszerek mar napi jatékai ko-
zé tartoznak. Eléfordul az is, hogy a sziild addig nem nytl az Gj mobiltelefon-késziilé-
kéhez, amig csemetéje el nem magyarazza annak kezelését.

A technika tantargy megitélése

A technikaorakrél a koztudatban kialakult és ma is €16 elképzelés az, hogy azokon kor-
szer(l technikardl igen kevés sz6 esik, csupan furds-faragas, csupa haszontalan holmi ké-
szitését magaba foglald tevékenység zajlik; feltételezik, hogy ez a tantargy feladata.

Sokat ront a tantargy megitélésén az a tény, hogy — a koriilotte kialakult zavaros hely-
zet eredményeként — talhaladott, korszeriitlen az alaptanterve; azaz a Nemzeti alaptan-
terv ,Eletvitel és gyakorlati ismeretek” miiveltségi teriilete mar az alapdokumentum
megjelenésekor elavult volt. Rdadasul a tobbi mtveltségteriilet kozott — ebben is reményt
latvan a talélésre — a lomtar szerepét is elvallaltak a készitéi. Mindent beledobtak, ami
mas teriileten sziikségtelennek latszott, de valakinek érdeke volt, hogy bekeriiljon az
alaptantervbe, vagy esetleg valamikor még sziikség lehet ra, példaul: a csalad egészsége,
szabadidé-tervezes, palyaorientacio, KRESZ-vizsgara felkészités, f6zés, haziasszony-
képzés, kiskertmiivelés.

Masrészt a lehetdségek ilyen kavalkadjara azért is sziikség volt, mert — amint azt elébb
emlitettiik — a gyakorlati foglalkozast vezetok kozott nagyon sok miiszaki végzettségli és
egy¢b képzettségli szakmunkas, technikus vagy mérndk (jo esetben mérnoktanar) volt,
akik egy szlik szakteriiletet lattak at olyan szinten, hogy azt tanitani is tudjak. Sajnos az
iddsebbek kozott ilyen valtoztatni nem hajlandé még most is akad. Ezekkel nem az a baj,
hogy egy szilik (szak)teriiletre korlatozddik a munkajuk, hanem a rendszerszemlélet hia-
nya. Szinte szakképzést folytatnak egyes részteriileteken, elmulasztva a kiilonb6z6 rend-
szerek mikodésének €s folyamataik hasonldsaganak bemutatdsat, feltarva az 6sszeflig-
géseket. A korszer( technikatanar-képzés alapja a rendszerszemlélet, modszere a rend-
szerekben vald gondolkodas és a hasonldsagi modszer.

Magyarorszag a technika felsGoktatasaban sokdaig az élen jart Eurdpaban. Az eurdpai
technikaoktatas k6zos alapjaihoz, a hasonl6 logikai felépitéshez szolgald alapelvek a ma-
gyar felsdoktatasbol szarmaznak. Sajnalatos mddon a hazai alap- és kdzépszintt techni-
kaoktatasrol nem mondhat6 el, hogy Eurdpa legjobbjai koz6tt volna. Az alapelveket sem-
mibe véve szerkesztették meg 1995-ben a Nemzeti alaptanterv ,,Eletvitel és technika” ci-
mi fejezetét, amelynek technika része az 1977-es altalanos iskolai tantervhez képest sem
témakoreiben, sem modszereiben Ujat nem tartalmaz. A kézben eltelt huszonkét eszten-
dében minddssze annyit valtozott, hogy viszonylag kisebb 6raszdmban a technikaérakon
az ipari és agrotechnika mellett példaul haztartastant, kozlekedési ismereteket, egészség-
tant, csaladszocioldgiat is kellett tanitani €s palyaorientaciot is kellett végezni. Urkuta-
tasra, rugalmas gyartorendszerekre és egyéb iranyitasi rendszerekre, félvezetdipari tech-
nolégiakra, korszer(i energetikai rendszerekre, kommunikacios rendszerekre stb. egyet-
len utalas nincs. Pedig a didkot, aki napilapokban, képes magazinokban, televiziés mii-
sorokban naponta talalkozik a korszerii technoldgiakkal, elsésorban a csticstechnologidk
izgatjak, nem a Nemzeti alaptantervben a 10. évfolyam végére minimalis teljesitmény-
ként emlitett WC-tartaly-javitas, illetve az olvadobiztositék cseréje. Elképzelhetd, ho-
gyan doglenek ezért a feladatért a 16 évesek! Nem szolva arrdl, hogy egyre kevesebb he-
lyen hasznalnak WC-tartalyt, és a cserélhetd olvaddbiztositékot mar a nyolcvanas évek
ota nem szerelik lakasokba.

A korszeri technika tanitdsa — éppen a tantargy jellegébol eredden — igen sokfélekép-
pen lehetséges. A téma soksziniisége a boség zavaraba ejtheti a pedagogust. A Nemzeti
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alaptantervre nem tamaszkodhat témainak korszertitlensége ¢s a gyakorlati foglalkozasé-
hoz hasonlé munkadarab-centrikus szemlélet(i beallitottsaga miatt.

Ezért a technika tantargy rendszerszemléletli javitott tanterve nemcsak a helyi tanter-
vek készitéséhez sziikséges részletesebb — a Nemzeti alaptantervre €piil6 — tantervi val-
tozat, hanem a hibdkat €s a korszer(tlenséget kikiiszobolendo tartalmilag is megujult. Ez
azt jelenti, hogy ami j6 az alaptantervben, az benne maradt ebben is, de naprakészen iga-
zodik a technika jelenlegi eredményeihez. Kimaradtak beléle az elavult dolgok és az
olyan témakorok, amelyek tanitdsa mas tantargyak feladata.

A kerettanterv készitése lehet6séget adott az 0j szemléletli atdolgozésra és a radikalis
korszertsitésre. Egy olyan tantargy esetén, mint a technika, amelynek szinte percrdl perc-
re valtozik a targya a miiszaki tudomanyok és az informatika rohamos fejlddése kovetkez-
tében, rugalmasan felhasznalhatd tantervekre, nem merev el6irasokra van sziikség.

Az altalanos iskola nyolc évfolyamara vonatkozo, évi 37 oras — tehat nem tantervi mo-
dul — technika ¢€s életvitel kerettanterv hossza vitak és harc eredményeként késziilhetett
el. Ez heti egy 6ra technika ¢€s életvitel foglalkozast jelent, ami semmire sem elegendo,
de ennek is oriilntink kellett. Legalabb az altalanos iskolakban nem sziint meg a techni-
ka tanitasa.

A tantargy kozépiskolai oktatasanak sziikségességét senki nem bizonyithatja jobban

azoknal a tanaroknal, akik gimnaziumok-
A didkot, aki napilapokban, ké-  ban és szakkdzépiskolakban tanitjék a tech-
pes mgg@zino/eban’ televizios nikét.’AZ évenként megr?ndezqt Pat‘_[an-
miisorokban naponta taldlkozik tyus-Abraham Géza kozépiskolai technika-
a korszerti technologidkkal, elso- versenyekgn m@ulo 200—300’ fos dlaks’ere’g
Sorban a cscstehnologial == AT e g sevonds -
gatjdk, nem a ]Yemzetz dl&l/p t/&l " Etrea versenyre a magyar nyelvteriilet tobb
tervben a 10. evfolyam vegere o, o 14iansl. hatdron talrol is nevez-
minimadlis teljesitményként emit- ey diakok, és az Oktatési Minisztérium is
tett WCHartdlyjavilds, illetve az  tzmogatja.
olvadobiziosiiék cseréje. Azt azonban mégsem sikeriilt elérni, hogy
a huszonegyedik szézad elején ne sziintes-
sék meg Magyarorszagon a koézépiskolai technikaoktatast.
Kommentar helyett egy dokumentum 1993-bdl:

Technikai mitveltség mindenkinek

Nemzetk6zi hatarozat, amelyet a Technikaoktatds Szovetségeinek Vilagtanacsa
(WOCATE) Formalis Alkotmanyoz6 Konferenciaja fogadott el; UNESCO székhaz, Pa-
rizs, 1993. julius 1-3.

Annak elismeréséiil, hogy a technika az egész vildgon az élet mindségét befolyasold
erdk kozott az egyik legnagyobb, tovabba a németorszagi Weimarban 1992. aprilis
25-30. kozott megtartott INCOTE-92 konferencia kiildotteinek hatarozatat magunkéva
téve mi, a WOCATE megkérdezettjei és képviseldi, akik a Formalis Alkotmanyozé Kon-
ferencian résztvettek, kijelentjiik, hogy

— sziikség van egy egész vilagra kiterjedd halozat megalapitasara, amely a technikaok-
tatasi szovetségeket €s a technikaoktatokat 6sszekapcsolja;

— a tarsadalom altal nyujtott életmindség szoros kapcsolatban van azzal, hogy a polgarok
milyen mértékben értik meg, mennyire hatékonyan hasznaljak és fejlesztik az 0j technikakat;

— ahhoz, hogy a technika jobb megeértését elérjik, meg kell alapozni az ismeretanya-
got a technikai helyzetekben talalhaté komplex (gazdasagi, természettudomanyos, kor-
nyezeti, gyakorlati stb.) kapcsolatokrol és ezek helyes egyensulyarol;
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— a technikaoktatas fontos tulélési készségeket fejleszthet ki egy valtozasok uralta tar-
sadalom polgaraiban; a technikat mint targyat az oktatasi rendszer minden szintjén és
minden folyé oktatasi programnak tartalmaznia kell. (Jeager, 1993)

A Technikaoktatas Szovetségeinek Vilagtanacsa, amely nemzetkozi szinten koordinal-
ja a technikaoktatast, kiildetését a kvetkezd pontokban foglalja Gssze:

A technikaoktatas mindségének fejlesztése.

A technikaoktatas valtozo és élethosszig tartd természetének, valamint a technikai, a
természeti és a tarsadalmi kornyezet kozotti kolesonhatas fontossaganak elismerése.

A technikaoktatasnak mint a tanulas elsérendli, minden személyre kiterjedd teriileté-
nek megerdsitése.

A technikaoktatasra iranyuld kutatasok tamogatasa.

A technikaoktatas elismerése az életképes és versenyképes gazdasagok fejlddésének
emberi er6forrasokat fejlesztd, fontos komponenseként.

A technikaoktatas és mas targyak teriiletei kozotti kapcsolatok tisztazasa.

A technika életiink mindségének javitasaban betoltott szerepének és felelds felhaszna-
lasanak tanulméanyozasa és megértése.

A kornyezetkimélo és az elviselhetd fejlesztéshez vezetd technikak tamogatasa.

Halozatok létrehozatala, valamint a technikaoktatok és a jelentds szakmai €s nem hi-
vatasos csoportok kozotti kommunikacio lehetdvé tétele.

A 1étez0 tagszervezetek ersitése, valamint ujak létrejottének eldsegitése.

A legfontosabb nemzetkozi szervekkel valé kapcsolattartas.

Mas hasonl6 tevékenység végzése, amely a szervezet kiildetését eldmozditja.

Természetes, hogy az olyan ipari nagyhatalmak, mint az Amerikai Egyesiilt Allamok,
az Egyesiilt Kiralysag és Németorszag szivigyiiknek tekintik a technikaoktatast, de a
Technikaoktatas Szovetségeinek Vilagtanacsa célkitiizéseit nem csak az iparilag legfej-
lettebb orszagok tették magukéva. Nyugat-Eurdpaban tobbek kozott Franciaorszagban,
Finnorszagban, Svédorszagban, Danidban, Hollandidban, Olaszorszagban €és Spanyolor-
szagban, a vilag mas részein pedig Kanadaban, Ausztralidban és Uj-Z¢landon az ismer-
tetett alapelvek szerint tanitanak technikat az also- é€s kozépfoku iskolakban. Ezek az
adatok az 1993. esztenddre vonatkoznak, azota boviilt a lista, példaul a volt keleti blokk
orszagai kozil Lengyelorszaggal.

Lathato, hogy a Vilagtanacs 12 pontos programja javaslatot tesz a technikaoktatas tar-
talmara és szemléletére nézve is (2., 3., 5., 6., 7. és 8. pont).

Az evoluciés folyamat

Mi az oka annak, hogy Magyarorszagon a technikai nevelés ilyen lehetetlen helyzet-
ben van? Valaszért az el6dokig, az otvenes évek végéig kell visszatekinteni. Az 1958.
esztenddben egy nagy felismerés akkor korszeri, Uj kdvetelményeket allitott az iskola
elé. Igy ir errdl az elsé szamaban, bekdszontdjében a Munka és iskola cimi (Bekdszon-
t6, 1959) modszertani folyoirat:

»Szocializmust épitd tarsadalmunk uj kovetelményeket allit az iskola elé. Azt kivanja,
hogy az iskola hagyomanyos muivel6dési anyagat feliilvizsgaljuk, s a kor kovetelménye-
inek szintjére allitsuk. A szocialista nagyipar és mezdgazdasag parancsoloan kdveteli
meg, hogy az iskolabol kikeriilt ifjusadg a modern termelés alapjait ne csak elméletben,
hanem a gyakorlatban is megismerje, st megismerje és megszeresse a fizikai munkat,
minden tarsadalmi fejlodés alapjat s az egyetemes emberi kultira megteremt6jét. Dolgo-
76 népiink felelds vezetdi felismerték a politechnikai képzés fontossagat, s gyakorlati in-
tézkedések sziilettek annak megvaldsitasara.

Az altalanos iskola alsé tagozataban bevezettiik a kézimunka tanitasat. A fels6 tagoza-
ton mind szélesebb korben terjed a gyakorlati foglalkozasok tanitasa. Kozépiskoldinkban
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merész, ujszeri 1épéseknek vagyunk tanti. Ezek mind a politechnikai képzés megvalosi-
tasat célozzak.

Pedagégusainknak, akik a politechnikai képzés megvalositasan faradoznak, sok
nehézséggel kell még megkiizdenitik. Az elméleti alapvetés mellett hianyoznak, vagy
nem is ismertek a gyakorlati megvaldsitas feltételei. Pedagogusképzésiink a politechni-
kai képzés teriiletén még csak a kezdeti 1épéseknél tart.”

El6szor 1953-ban, Ukrajnaban inditottak hasonlo jellegli kisérletet a miiszaki nevelés
bevezetésére az altalanosan képzd iskolakban. Ezutan, a tapasztalatokat felhasznalva,
1955-ben a Szovjet Neveléstudomanyi Akadémia dontott a miiszaki nevelés altalanos be-
vezetésérdl. Majd 1957-58. folyaman az Orosz SzSzK-ban is megszervezik a miszaki ne-
velést az altalanos oktatasban. Ugyanebben az évben megsziiletik a Magyar Forradalmi
Munkas-Paraszt Kormany 1.014/1958 sz. hatarozata a miiszaki nevelés bevezetésérol az
altalanosan képzo iskolakban, s — amint a Munka és iskola cimt folydirat bekdszontdjé-
ben is olvashatd — az altalanos iskolaban als6 tagozaton kézimunkaorakat, a felsé tagoza-
ton gyakorlati foglalkozést vezetnek be, amelyeket az 1958-59. tanév kezdetétdl a tanterv
heti 2 6raban ir eld. A foglalkozasok ipari (A) és mezdgazdasagi (B) valtozatban folytak.
Ez utébbihoz 1960-ban gyakorldkerteket alakitottak ki az iskolakban vagy azokhoz kozel.

A gyakorlati foglalkozasokat a gimnaziumban az 1959-60. tanévben kezdték el kisér-
leti jelleggel, igynevezett 5+1-es formaban, ami azt jelentette, hogy 6t napot az iskolaban,
egyet a munkahelyen toltottek a didkok. Célkitlizései szerint ez egyrészt altalanos techni-
kai jellegli eloképzést, masrészt szakképzést jelentett, kotelezd formaban, illetve szakko-
rokben. A munkahelyek: szakiskolai muthelyek, ipari tizemek, kisipari termel6 szovetke-
zetek és kisiparosok miihelyei, illetve tangazdasagok vagy mez6gazdasagi termeld szovet-
kezetek. Elsdsorban a tanulok nagy iizemekben valo elhelyezésére torekedtek. A gyakor-
latok vezet6i nagyobbrészt mérnokok, technikusok, szakmunkasok, kisebb részben olyan
pedagogusok voltak, akik valamilyen szakmai tanfolyamot végeztek. A képzésnek ezt a
szakaszat a pedagogusok szakmai tanfolyamok iranti érdeklddésének hidnya jellemezte.
Gondokat okozott az is, hogy az altalanos iskoldkban mit €s hogyan tanitsanak.

Az 1961. évi III. reformtorvény egyik jelmondata: Valjék szorosabba iskolaink kap-
csolata az €lettel, a gyakorlattal, a termeléssel! Ezzel el6térbe helyezték és megerdsitet-
ték az altalanos iskolai gyakorlati képzést. Evente 120 kdzponti miihely felszerelését ter-
vezték, amit nem lehetett maradéktalanul megvalositani, bar a 1étrehozott mtihelyek a ki-
tlizott célnak megfelelden, jol mikodtek. Az olyan iskoldk anyaggal valo ellatasa, ahol
6nallé mihelyekben tevékenykedtek a didkok, szintén a kozponti mithelyek feladata volt.

A gimnaziumokban is meginditottak, illetve ahol addig kisérleteztek vele, ott véglege-
sitették az 5+1-es képzési format. A didkok a munkahelyen 2-3 6rés elméleti szakmai be-
vezetést kaptak, és 2 ora fizikai munkat végeztek. Ugy latszott, hogy a tarsadalom érdek-
16dik a gyakorlati képzés ilyen formdja irant, de a pedagdgusok figyelmét tovabbra sem
tudtak felkelteni sem a Kozponti Pedagdgiai Tovabbképz6 Intézet, sem a Fvarosi Peda-
gbgiai Szeminarium tanfolyamai.

A tantargyra a szervezetlenség és a rendszerszemlélet hianya volt jellemz6. Nem tisz-
taztak azt sem, hogy példaul az altalanos iskolaban mit és hogyan tanitsanak.

A helyzet javitasara 1963-ban uj altalanos iskolai tanterv késziilt — amely némi modo-
sitassal még 1974-ben is érvényes volt —, de 1965-re a lelkesedés a minimalisra csokkent,
mert az elvek még mindig zavarosak, tovabba az iskoldknak az izemekkel valé kapcso-
latai tisztdzatlanok voltak. Ugyanabban az esztenddében bekdvetkezett a gimnaziumi
5+1-es teljes bukasa: orszaggylési hatarozat nyoman az 1965. évi 24. szamu térvény-
ereji rendelettel a miniszter megsziintette a gimnaziumi szakmai eloképzést, és a gimna-
ziumokban rohamszeriien attértek a heti kétoras gyakorlati foglalkozasokra, amelyek a
helyi iranyitas és az igazgatdk elképzelései szerint folytak. Nem voltak tantervek, sem
cél- és feladatrendszer. Elvi megkozelités: a tananyagnak a szakma (szakag) szerinti
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meghatarozasa alapjan szakmai eloképzést kell folytatni. Indok: az intellektualis terhelés
kompenzalasa. A megvaltozott szemléletet demonstraland6 1968-ban megsziint a Munka
¢s iskola modszertani folydirat, helyette szarnyat bontott a Gyakorlati foglalkozas cimfi.

A gyakorlati képzésnek a legtijabb formajat azonban mar azok is ellenezték, akik ko-
rabban az 5+1-et helyeselték, ami (jabb talajvesztést eredményezett. Ebbdl a helyzetbol
— a nyelvi és természettudomanyi tagozatok mintdjara szervezett — miiszaki tagozatos
gimnaziumi osztalyok inditasaval probaltak kilabalni. Ilyen osztalyokra azonban nem
volt igény, igy a kisérlet kudarcba fulladt.

Az orszagos helyzetet Sziics Barna, az Orszagos Pedagogiai Intézet akkori munkatar-
sa sorai jol jellemzik (Sziics, 1982), aki szerint a hatvanas évek végén mar latszott, hogy
egyik képzési formaval sem lehet messze jutni. A kozépfoku képzés atszervezése gimna-
ziumra ¢és szakkozépiskolara, a gimnaziumi szakiranyt képzés latvanyos kudarca, majd
a heti 2 dras, a gimnaziumi szintet el nem ér6 foglalkozasok zilaltsaga, tekintélytelensé-
ge csak ahhoz vezetett, hogy a tanulok jo részére taszito hatast gyakorolt a primitiv, egy-
hangut kézi megmunkalds, a tengés-lengés, a termelésbdl kivont munkagépek és az el-
avult technologidk bemutatésa.

Természetesen volt ettdl eltéré gyakorlat is.

1969-ben még mindig nehézségek voltak az altalanos iskolaban is. A gyakorlati fog-
lalkozas tantargyi jellegét és funkcidjanak elvi kérdéseit nem latjak tisztan — irta akkori-
ban Kdlman Gyorgy a Gyakorlati foglalkozas cimi folyoiratban. (Kdlmdn, 1969)

A Muvelddési Minisztérium Kozoktatasi Féosztalya 1971-ben vészharangot kongat.
Allasfoglalasa szerint a tarthatatlan helyzet megvaltoztatasdhoz elengedhetetleniil sziik-
séges két feltétel: felsdfoka végzettségli technikatanarok kellenek, és eldszor fogalmaz-
zak meg, hogy a gyakorlati foglalkozas helyett egységes technikai miiveltséget ado tech-
nika tantargyat kell 1étrehozni. Akkoriban ennek megvaldsitasa igen nagy nehézségekbe
titk6zott. Az elsd feltételt azért nem lehetett valdra valtani, mert a gyakorlati foglalkoza-
sokat vezetd szakemberek tobbségének nem volt fdiskolai végzettsége. Mit csinaljanak a
korszertitlenné valt szakikkal? A masodik feltétel azért nem valdsulhatott meg, mert ek-
kor még elképzelés sem volt arra, hogyan lehet egységes technikai miiveltséget ado tan-
targyat életre hivni. Modszertani és pedagogiai megalapozottsag ¢és rendszerszemlélet hi-
anyaban rengeteg, egymastol eltérd, miiszaki jellegl teriiletrdl kellett volna egyetlen tan-
targgya rendszerezni sokféle ismeretet. A csupan fiirészeléssel, reszeléssel, forrasztassal
munkara neveld elme korlatait ez a feladat meghaladta. Az egész olyan volt, mintha a ka-
lapacs filozofalgatna. Igy aztdn nem tortént mas, mint irdnyitasi szinten mellébeszélés,
végrehajtasi szinten pedig semmi valtozas. Sotét felhdk tornyosultak, megkezd6dott a
tantargy végleges szétzilalodasa.

Az 1972. évi oktataspolitikai parthatarozatban mar a teljes bukas lehet6sége is folsej-
lett. Eszerint két lehet6ség van: a gyakorlati jellegli oktatds megsziintetése vagy a tan-
targy atszervezeése, egy egységes, Uj tantargy kidolgozéasa. Az utdbbi valtozatot a Miive-
16dési Minisztérium Kozoktatasi Féosztalya mar az el6z6 évben folvetette, de akkor nem
sikeriilt nyélbe {itni. A megoldas 1972-ben is elmaradt. Ezidotajt a gyakorlati foglalkoza-
sok Oraszamai az altalanos iskolakban a kdvetkezoképpen alakultak:

1. tabldzat. A gyakorlati foglalkozds oraszamai (1973)

Evfolyam 12 3 4 5 6 7 8
Ora 2 3 4 4 6 6 7 8
Bontas 241 242 242 244 244 34 4+4

A kritikussa valé helyzeten tovabb rontott az Akadémia 1974. évi allasfoglalasa, amely
szerint a természettudomanyos targyaktdl politechnikai képzésre elvett orakat fakultativ
képzésre vissza kell adni. Ezt elkeriilend6 az Orszagos Pedagdgiai Intézet javaslatot tett
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egy Miszaki ismeretek és gyakorlatok elnevezésii tantargyra, amelynek tanterve az els6
hat osztalyban megegyezne a gyakorlati foglalkozas akkor érvényes tantervével, csak a
7. és a 8. évfolyamok, illetve a gimnazium 1. és 2. évfolyamainak tananyagan kellene
korszertisiteni.

Ekkor fogalmazzak meg eldszor, hogy olyan tantargyra van sziikség, amely nemcsak
a napi, hanem a jovobeli feladatok megoldasara is nevel. Erre haromféle tantervi varians
is késziilt, de ilyen tantervii tantargy nem sziiletett.

Az 1975-6s orszagos tantervbiralat eredménye:

— bevezetni nem érdemes;

—nem része az altalanos miveltségnek;

— a szakkozépiskolai tananyagot at kell dolgozni;

— nincs elméleti ismeret, amit szintetizaljon;

— a tervezett tananyagot az elektrotechnika és a géptan koré kell csoportositani.

Megvitattdk, nem értettek egyet. Igy hat minden rendben volt, és maradt tgy, mint addig!

Az 1976. évben megalakult a Magyar Tudomanyos Akadémia — Oktatasi Minisztéri-
um Elnokségi Kozoktatasi Bizottsaganak Technika Nevelési Bizottsaga, amely hét Gjabb,
maodositott tantervi tervezetet allitott 9ssze. A mddositott végleges draszamok:

2. tablazat

Altalanos iskola Gimnazium
Evfolyam 1 2 3 4 5 6 7 8 1 2
Ora 1 1 2 2 2 2 1,5 1,5 2 2

Ezek elézményeirdl, az akadémiai allasfoglalas kivaltotta reakciordl 1974-ben a mod-
szertani folydiratban a kévetkezd olvashatd (Politechnikai Tanszék, 1974): ,,A tanarkép-
70 f6iskolak miiszaki tanszékei tobb éves kisérlet utan a jelenlegi gyakorlati foglalkozas
5-8. osztalyos tantervi anyagat vették bonckés ala, €s 0j tantervi koncepciot dolgoztak ki.
Az 0j koncepci6 alapjan felépitett tantargy neve Technika, amelynek cél- és feladatrend-
szere az altalanos iskola cél- és feladatrendszerével 6sszhangban van: a tantargy az alap-
miveltség kialakitasahoz kivan hozzajarulni és tanterve kotelezo érvényii varosban és fa-
lun, mindkét nembeli tanuldk szamara. A Technika olyan korszer(i alapmiveltséget kivan
lerakni, amely nemcsak a mai, hanem a jovo feladatainak a megoldasahoz is segitséget
ad. A Technika a természettudomanyos ismereteket szintetizalja (koncentracid). Az élet-
re, az alkoto-termeld tevékenységre kivan elméletileg €s gyakorlatilag egyarant felkészi-
teni és hozzajarulni a sokoldaluan képzett embereszmény kialakitdsahoz.”

Az altalanos iskolakban, also tagozatban, a tablazat szerinti 6raszdmban csoportbontas
nélkil tanitottak, a felsé tagozaton ipari, illetve mezdgazdasagi jellegii gyakorlati foglal-
kozas volt, 14-20 f6s csoportokban. Az Uj tantargy neve technika, ezért megsziint a Gya-
korlati foglalkozés folydirat €s indult A technika tanitdsa cimii modszertani lap.

A kovetkezd két esztendOben kilenc gimnazium csatlakozott a kisérlethez és (j tan-
konyvek jelentek meg, majd 1979 szeptemberében levelezd tagozaton technika szakos
tanarképzeés indul az ELTE-n. A kovetkezd évben megalakul a Mvel6dési Minisztérium-
ban a Technika Szakbizottsag, amelynek feladata az 1ij tantargy gondozasa, és 1980-ban
megtartjdk Bajan az elsé Tantargypedagogiai tanacskozast. Ezen Balogh Jozsef OPI-
munkatars eldadasaban a kovetkezdket mondja (Balogh, 1980): ,,A technika tantargy
nem egészen Uj, de nem is azonos a régivel ... ahogy a munka jellege és a tarsadalmi, gaz-
dasagi osszefliggések valtoztak (ti. 1958 és 1961 6ta), tgy valtozott a nevelési cél és en-
nek megfelelden a tantargyak is. E valtozasok soraba be kell épiteniink a technika tantar-
gyat is. A gyakorlati foglalkozas tanterve miiveletek tanitasat irja eld, tananyaga atomi-
zalt, mozaikszerii. A technika melldzi a gyakorlati foglalkozas miiveletekre bontott és
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munkadarabcentrikus jellegét...
tésre torekvés is.”

Nem sokkal késobb, 1981-ben a technika tantargyat a gimnaziumokban is bevezetik,
¢és indul az elsé nappali tagozatos évfolyam az ELTE-n.

A technika tantargynak errdl a korszakarol igy irt a Népszabadsag (Sarkadi, 1984): ,,Az
iskolai szamitogép mindaddig jatékszer marad, mig egy tantargy nem szervezi hasznalhatd
egységgé a tanuldval. Talan ennyibdl is vilagos, hogy a technika nem egy a sok tantargy ko-
zlil, és még csak nem is valami Ujszer(i iskolai eljaras, hanem olyan lehetéség, amely hosz-
szabb tavon alkalmas arra, hogy az ember gondolkoddsmodjat U utakra terelje, egyben al-
kalmassa tegye az embert Gjszer(i, kreativ szellemi beallitodasra, a dolgok rendszerezésére,
mindenféle emberkozeli folyamatok iranyitasara és szervezésére. A termelés természetesen
sokkal tagabb teret nytijt mar ma is ezekhez az 0ij megoldasokhoz, de a termelést legfeljebb
modellalni lehet az iskolakban, vagy analogi-
ajat tanitani. Ilyenforman a technika ma az

A technika tantargyat jellemzi még bizonyos egységesi-

A rendszereket mindig csak a

egyetlen tantargy, amelynek koze van a szii-
kebb értelemben vett politechnikai képzéshez.

A robottechnika alapjainak tanitisa leg-
alabb annyira fontos feladat ma a képzésben,
mint a szamitastechnika alapjai. Hazankban
ma még igencsak gyerekcipdben jar, mind az
alkalmazas teriiletén, mind a kutatasban. Pe-
dig elterjedése rohamos, sok meglepetést is
hoz, mert a termeléstol a szolgaltatasig, az in-
formacioszerzéstdl az -aramoltatasig minden
teriileten tomeges mértékben jelenik majd
meg. A technika nevii tantargynak is el6bb-
utdbb szerves része lesz. Ugy tiinhet, hogy a
technika tantargyanak tirtigyén egy kicsit elo-
reszaladtunk, utdpikus gondolatokat vetettiink
papirra. Pedig nincs igy, mert csak a maradi
kozoktatastigyi szakember sém4ja szerint kell
a hagyomanyos tton jarni: kréta utdn nem biz-
tos, hogy végig kell jarni az oktatasnak a har-
minc, negyven éve kitaposott utat. Az frasve-
tit6 utan lehet, hogy mindjart a szamitogép és
az iskolai robot kdvetkezik és nem az applika-
cios tabla. Az is kell, ahol kell, de aki ugy gon-
dolja, hogy eldbb minden eszkoz legyen meg

kornyezetiikkel és a kapcsolata-
ikkal egytitt érdemes vizsgdlni, a
kozottiik levo szoros kélcsénha-
tdsok miatt. Es ide kapcsolhato
korunk legnagyobb problémcdijd-
nak tdargyaldsa is: a technikai
rendszerek létesitése és miikodte-
tése okozta kérnyezeti kataszt-
rofa megelozése. Az életvitel és
technika tantdrgy kerettanterve
kiilonleges hangstilyt helyez a
kornyezetkimélo technologick
tanitdsdra, és a kornyezettel va-
[0 helyes gazddlkoddsra nevel. A
komplex kérnyezeti nevelést, a
Sfenntarthato fejlesztés szem elott
tartdsdt, a globalizdcié vesze-
lyeit — temakdreinél és rendszer-
szemléletenél fogva - a technika
tantdargyban lehet a legszemléle-
tesebben bemutatni.

¢s csak azutan a modern technika, az valészintileg kertild uton jar.”

Azonban a kozoktatas korszertsitésére inditott 1982—-83. évi iskolaszaiml't(')gép prog-
ram paradox modon ahelyett, hogy segitette volna — az akkor eurdpai mércével mérve is
nagyszer(i és korszer(i — tantargyi program beteljesiilését, a szamitdgép indokolatlan pi-
edesztalra helyezését, a technika tantargyban betdltendd szerepének félreértelmezését
eredményezte, és a technika 6rakon szamitastechnikai alapismereteket, s6t programoza-
si nyelvet kezdtek el tanitani

Ez a torzulas 1985-re annyira elhatalmasodott, hogy az Orszagos Pedagdgiai Intézetnek
kellett kozbelépnie. Azt a kérdést vizsgaltak, hogy fol kell-e adnia a technika tantargynak
a programjat. Javasoltak az altalanos iskola 8. osztalya tantervének és a gimndziumi tan-
tervnek a korrekcidjat, aminek az lett az eredménye, hogy technikabdl mindenki tanitott,
amit akart, ami ujabb szétzilalédast inditott meg, és az elsd igazan hasznalhato tantervet
sokan semmibe vették. A helyzet a rendszervaltasig ilyen kaotikus allapoti maradt.
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Ez elég volt ahhoz, hogy 1990-ben Beke Kata allamtitkar kijelentse: sem az altalanos,
sem a kozépiskolaban nincs sziikség technikaoktatasra. A tantargy megsziintetését akkor
néhany nyugat-eurdpai féiskolai tanszék levele akadalyozta meg.

A kovetkez6 évektol az OKI Iskolakultara folyéiratdban negyedévenként egy kotet je-
lent meg Matematika, Informatika, Technika cimmel. Egyébként a helyzet tovabb rom-
lott, az iskolak egy részében egyre inkabb a BASIC programnyelv tanitasa iranyaba to-
lodott el az orak tananyaga, elsdsorban azért, mert nem eszkozigényes, nem kell a tanar-
nak kiilon késziilnie, masutt barkacsoltak, furtak, faragtak az eléz6 tantervekre hivatkoz-
va, de voltak olyan altalanos és kdzépiskoldk is, amelyekben rendszerszemléletti techni-
kaoktatas folyt. A technika helyzetén az informatika tantargy tananyagénak egyre mar-
kansabb koérvonalazodasa kezdett javitani az 1990-es évek kdzepe tajan.

A legutobbi tantervekrol

Az 1995-ben megjelend Nemzeti alaptanterv — errdl a korabbiakban mar széltunk —
csak rontott a technika tantargy allapotan. Készitéi a tanuldi manualités fejlesztésére hi-
vatkozva ujra a munkadarab-centrikussag és a munkafogasok gyakorlasa iranyaba — az
1960-as évek tanterveinek szintjére — siillyesztették az ismeretanyagot. Ennek hatteré-
ben a tantargy megsziintetésétdl vald félelem sziilte, korabban mar emlitett lomtar-sze-
rep, tovabba a korszer(i technikai rendszerek ismeretének hianya huzédik meg. A tan-
terv szerkeszt6i elzarkdztak mindenféle ujitds eldl, a mozaikszerlivé atomizalt tan-
anyag-szerkezettel kizarva a korszerli technikai folyamatok rendszerszemlélet(i tanita-
sanak a lehetdségét.

A technika tantargy ismeretanyaga roppant szerteagazo és hatalmas teriiletet olel fel.
Magaba foglalja a technikai fejlddés és fejlesztések minden allomasat, rendszerét és
eszkozEt az Okor technikdjatol kezdve a vilaglirkutatasig. Ezt a rettenetesen nagy isme-
rethalmazt az elemei kozotti 6sszefliggésekkel és folyamatokkal egyiitt képtelenség sz¢é-
pen, mindent sorra véve, eszkozrdl eszkozre, folyamatrdl folyamatra szorgalmasan fel-
dolgozni.

Az 1999-2000. esztenddkben késziilt kerettanterv a NAT-ra épiil, de szakmai hibak és
folosleges ismeretek nélkiil. A legkorszeriibb technikai ismereteket is tartalmazza, atfo-
26 jellegii, a természettudomanyokra és a térténelemre is épiilé elméleti ismereteket tar-
talmaz. A technika a legalkalmasabb ismeretszintetizalé tantargy. Ez azonban nem val-
toztatja a technikat elméleti tantarggya. A kerettanterv bevezetése tovabbra sem jelenti a
manualitas végét, a régi értelemben vett gyakorlati munka felszamoladsat, hanem azt tiizi
ki célul, hogy a korszer(i technika megértéséhez sziikséges ismereteket tanitsunk, éssze-
ri — foképpen pedig korszerli — dolgokat csinaltassunk a gyerekekkel. Ezért feladat a
rendszerszemlélet kialakitasa, hiszen ma csak ennek van értelme és ennek lehet nagyobb
haszna. Nem kézmiivességet kell tanitani technika cimén, hanem nélkiilozhetetlen olyan
gondolkodasformat kialakitani, amely a napi praktikumban, a mindennapos cselekvésben
hasznosithato ismeretekre épiil.

A rendszerszemlélet(i technikatanitas lényege, hogy nem egyes konkrét rendszereket
vagy folyamatokat, technologiakat targyal, hanem alkalmazza az Gigynevezett hasonldsa-
gi médszert. Els pillantasra egymastdl teljesen kiilonbozo technikai rendszerek — példa-
ul egy modern irodahaz és az Girdllomds — anyag- és energiaellatasa kozott szerkezetei-
ket, folyamataikat és miikodésiiket vagy részrendszereiket tekintve nagyon sok a hason-
l6sag. Altalaban elmondhatd, hogy a technikai rendszerek, mikodésiik és folyamataik
kozott felfedezhetok altalanosan megfogalmazhatd szabalyok €s hasonlosagok. Ezeket
kell alapnak tekinteni és ezekre felépithetok a tantervek, amelyekben legfoljebb csak té-
makorok szerepelhetnek, ezeket a tanar olyan konkrét folyamatokkal vagy rendszeren il-
lusztralja, amely neki leginkabb kézenfekvo.
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Az 4ltalanos iskolaban néhany konkrét rendszer, folyamat elemzése utan felfedezhetd
az adott rendszerek hasonldsaga és kiilonbozdsége, ebbdl pedig felismerhetdk a kozos
jellemzdk és megfogalmazhatdk az altalanos torvényszertiségek.

A kozépiskolaban az altalanos torvényszerliségek bemutatasat valamely konkrét pél-
dan (rendszeren, halézaton) a tarsadalmi és a kornyezeti kapcsolatok, a technoldgia szo-
cialis, infrastrukturalis stb. sziikségességének és hatasainak megallapitasa kovetheti
(adatvédelem, adatbiztonsag, koltségek szerkezete, optimalis tervezés stb).

Mindkét esetben lathato, hogy ez azt jelenti, a tanterv témakdroket javasolhat, és az
ordkat altaladban konkrét tantervi épitdkockdk (modulok) alapjan lehet megtartani.

A tanér dolga tehat az, hogy ne példakat és miiveleteket, munkafogasokat tanitson, ha-
nem egymastol kiilonb6z6 teriiletekrdl vett példakkal mutassa be, hogy a technikai rend-
szerek hasonl6 alapelvek szerint mikddnek. A rendszereket mindig csak a kornyezetiik-
kel és a kapcsolataikkal egyiitt érdemes vizsgalni, a kozottiik 1€vo szoros kdlesdnhata-
sok miatt. Es ide kapcsolhat6 korunk legnagyobb probléméjanak targyalasa is: a techni-
kai rendszerek Iétesitése és miikddtetése okozta kdrnyezeti katasztrofa megel6zése. Az
életvitel és technika tantargy kerettanterve kiilonleges hangsulyt helyez a kornyezetkimé-
16 technologiak tanitasara, és a kornyezettel vald helyes gazdalkodasra nevel. A komplex
kornyezeti nevelést, a fenntarthato fejlesztés szem eldtt tartasat, a globalizacio veszélye-
it — témakoreinél és rendszerszemléleténél fogva — a technika tantargyban lehet a leg-
szemléletesebben bemutatni.

Fontos a tantargy esztétikai neveld lehetdségeinek kihasznaléasa is. Egy munkadarab —
legyen az valamilyen hasznalati targy vagy miikodo rendszer — csak akkor lehet jo és cél-
szerl, ha nemcsak funkcionalisan teljesiti tervezdje elképzeléseit, hanem szép is. Elkészi-
tése kozben a gyermekek esztétikai igényességét fejleszthetjiik, ha megkivanjuk, hogy ne
elégedjenek meg azzal, hogy praktikus targyat vagy jol miikodo szerkezetet hoznak létre,
hanem tigyeljenek arra is, hogy a koérnyezetével harmonizalo, szép legyen az alkotasuk.

A technika tanterv nem tilt, de nem is ir el semmilyen konkrét példat, mert nem ez a
funkcidja. A pedagdgus maga valasztja meg a példait aszerint, hogy egy témakort vagy
folyamatot valamilyen iizemben, gyarban vagy sokhelyiitt meglévo kiskertben, esetleg a
tanteremben szamitdgépes modellezéssel konnyebb tanitania. A tanterv csak témakorok-
re és azok felépitésére tesz javaslatot. Olyan kdvetelmények nincsenek, hogy pontosan
mit és hogyan készitsen a gyerek az o6ran. Az iskola lehetdségei, a tanulécsoportok ké-
pességei, a csoportbontas lehetosége ¢s még nagyon sok egyéb tényezd befolyasolhatja
az orak lefolytatasat. Ezeket a helyi tanterveknek kell tartalmazniuk

A témakorok és tartalmak felépitésének rendezo elvei

A rendszerszemléletl targyaldsmod megkivanja a rendszerfogalom megismerését és
helyes hasznalatat. A rendszerek tulajdonsagait, k6zos ismérveiket a benniik lezajlo fo-
lyamatok hasonldsaga alapjan igyekszik megvildgitani. A rendszer annyira altalanos
alapfogalom, hogy minden teriileten alkalmazhatd, pontos meghatarozasat nem lehet
megadni. Eppen ugy, ahogyan az energianak, az anyagnak vagy a mozgasnak csak a
konkrét formajat lehet definialni. A rendszerekben valo gondolkodas €s a feladatok rend-
szerszemléletii megoldasa csak a rendszer és kornyezete kozotti hatasokat, a kdzottiik
végbemend folyamatokat értelmezve lehetséges.

1. rendezé elv

A technikai rendszerekben a természetes kornyezetet megvaltoztato, célszerlien meg-
tervezett és iranyitott anyag- €s energiaatalakito folyamatok zajlanak le. Ezek vizsgala-
tahoz vagy megtervezéséhez és létrehozatalahoz informacidaramlasra (-atvitelre,
-cserére) van sziikség.
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2. rendezd elv

A fogalmakat valddi technikai rendszerek és folyamataik vizsgalataval, megismerésé-
vel, tervezésével €s megepitésével vagy modellezésével évfolyamrdl évfolyamra, foko-
zatosan boviilo ismeretanyaggal és egyre bonyolultabb berendezéseken célszerli egyre
arnyaltabba tenni.

3. rendezd elv

Altalanos iskolaban évrdl évre ismétlédnek a kovetkezé témakorok:
— az ember ¢€s kornyezete (csak a 6. évfolyamig);

— kommunikécio6 (csak a zar6 szakaszban);

— az anyagok atalakitasa, illetve anyag és energia;

— tervezés, épités, illetve épitészet;

— kozlekedési ismeretek (rendszerek);

— haztartastan ¢és életvitel (gazdalkodas).

4. rendezd elv

A technikai rendszereket, az eszkozoket, a berendezéseket mindig valamilyen célsze-
ri szempontbdl, valamilyen igény kielégitésére hozzak létre. Ezért egyik legfontosabb
jellegzetességiik a funkcidjuk (a mitkodésiik vagy a szerepiik). A funkcidé meghatarozza
azoknak az anyagoknak a korét, amelybdl az elképzelt berendezés vagy targy megalkot-
haté. Egy bizonyos funkcidra csak meghatarozott tulajdonsagu anyagok alkalmasak. Az
anyag tulajdonsagai viszont a szerkezetétdl és az Gsszetételétdl fliggenek. A tanterv fel-
épitésében koveti az ,,0sszetétel-szerkezet-tulajdonsag-funkciéd” Osszefiiggéslancot.

Osszegzés

A tantargy célja az utdbbi évtizedek hihetetlen aranyu technikai fejlédésének nyomon
kovetése olyan rendszerszemléletii gondolkodasmod célzatos és kovetkezetes kialakita-
saval, amely fokozatosan feltarja a természetben ¢és tarsadalomban é16 ember és az alta-
la létrehozott technikai kdrnyezet bonyolult 6sszefonodasat és kapcsolatrendszerét. Eh-
hez a harom kornyezethez vald viszony hatarozza meg elsésorban a technikai miveltsé-
get. A technika rohamos fejlédése miatt a technikai kornyezet fontossagaban mar egyen-
rangu a masik két kérnyezettel.

A tantargy tartalma a modern altalanos muveltség és a mindennapi gyakorlat nélkiiloz-
hetetlen része. Olyan ismereteket ad, képességeket és készségeket alakit ki, amelyek se-
gitik a modern technika és gazdasag eredményeinek ésszert felhasznalasat, ugyanakkor
ovnak ennek deformald hatasaitol.

Amennyiben azt szeretnénk, hogy az informatikai €s technikai nevelés tisztességgel
meg tudjon felelni a céljanak, a napi tarsadalmi, gazdasagi €s kornyezeti dsszefuggése-
ket atlatd, a rendelkezésre alld technikat kihaszndlni €s fejleszteni képes, feleldsen gon-
dolkodé polgarok képzésének, a technika tantargy oraszamait tekintve vissza kell allita-
ni legalabb az 1976-os tanterv altal javasolt 6raszamokat. Tovabba meg kell adni a lehe-
téséget arra, hogy érettségizni is lehessen a tantargybol, mert ott, ahol a javasolt nulla
orak ellenére ma is tanitjadk, még mindig akad tanulod, aki érettségizik technikabol.
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