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Nagy Jozsef

Tudastarsadalom és oktatasi
rendszer: az idoprobléma

A 20. szdzad mdsodik felében indulo és a 21. szdzad elején
kibontakozo tdrsadalmi vdltozdsokat sokféleképpen nevezik. Ilyen
megnevezések példdaul a posztindusztridlis, az informdcios
tarsadalom. Tekintettel arra, hogy az oktatdsi rendszer egyik
alapfunkcioja a sziikséges tudds megszerzésének segitése, az tijabban
terjedo szohaszndlat (a ,tuddsalapii tarsadalom’, roéviden a
Ltuddstarsadalom” megnevezés) dll legkézelebb a pedagogidhoz.
Ugyanis a megfelel6 oktatdsi rendszer a tuddstdarsadalom
kibontakozdsdanak kiindulo feltétele.

vanvalo feladat lenne a legfontosabb elemek, jellemzok szambavétele. Mégsem

fogok a tudasalapu tarsadalom fogalmanak elemzésébe bocsatkozni, hanem e fo-
galmat az 0j helyzetre utalo kifejezésnek tekintve roviden azokat a valtozasokat idézem
fel, amelyek az oktatasi rendszer, a feln6ttképzes, a pedagogia szamara fordulatot igény-
16 kihivast jelentenek, szamba véve egyuttal a legfontosabbnak mindsithetd kérdéseket,
valtozasokat, tennivalokat.

ﬁ tudastarsadalomnak sokféle értelmezése Iétezik. A pedagogia szempontjabdl nyil-

Gyokeres atrétegzodési folyamatok

Pedagogiai szempontbodl tovabbra is alapvetd és novekvo jelentdségli az a korabban
felismert és sokat hangoztatott tény, mely szerint az ismeretek robbanasszer(i gyarapoda-
sa és gyorsulo eléviilése 1 helyzetet teremtett. Ebbol kovetkezik az at- és tovabbképze-
si rendszerek és az élethosszig tartd tanulds gyors terjedése, az oktatasi rendszerrel szem-
ben pedig annak hangoztatasa, hogy a felnovekvoket mindenekel6tt tanulni kellene meg-
tanitani. Az ismeretek gyors mennyiségi valtozasabdl kiinduld felismerés mellett azt is
célszeril figyelembe venni, hogy milyen felkésziiltségli emberekre, személyiségekre van
és lesz sziikség. Ehhez kaphatunk tampontokat a tarsadalmak atrétegzddési folyamatai-
bol. Lassuk e folyamatok kétfajta jellemzait!

Kétszaz évvel ezel6tt a mezdgazdasagban dolgozok aranya 80-85 szazalékot tett ki. A
fejlett orszagokban az ezredforduldig ez az arany néhany szazalékra csokkent. Ez az at-
rétegzddési folyamat a legfejlettebb orszagokban gyakorlatilag befejezodott. Az iparban
foglalkoztatottak néhany szazaléknyi aranya 30—40 szazalékra novekedett, majd a legfej-
lettebb orszagokban mara 20 szazalék ala csokkent. A csokkenés tovabb tart, de a fordu-
latot jelentd valtozas mar bekovetkezett. A legfejlettebb orszagok szolgaltatd dgazataiban
foglalkoztatottak ardnya mara mar eléri a 75-80 szazalék kortili értéket. A korabbiakhoz
képest ez gyokeresen Uj helyzet.

Ezekkel az atrétegzodési folyamatokkal egyiitt jar egy masfajta, mindséginek nevez-
het6 atrétegzodés: a javak Iétrehozasa egyre kevesebb izomenergiaval és egyre tobb szel-
lemi energiaval torténik. Kétszaz évvel ezeldtt a javak eldallitdsa tilnyomoan allati és
emberi izomenergiaval tortént. A szellemi energia kis hanyadot képviselt. Ha az energia-
termeld, valamint a targyi €s szellemi javak eldallitasat segité gépekben megtestesiild tu-
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dast is szellemi energianak tekintjiik, akkor a legfejlettebb orszagokban mara a szellemi
energia domindl, az izomenergiara egyre kevésbé van sziikség.

Indoklas nélkiil is belathatd, hogy azoknak a tarsadalmaknak a felnévekvd generacioi
szamara egészen mas oktatasi rendszert kell 1étrehozni és mukodtetni, amely tarsadal-
makban az emberek tilnyomoé tobbsége szolgaltatd agazatokban dolgozik és szellemi
energiaival keresi a kenyerét. Az eddig bekovetkezett atrétegzédési folyamatok eredmé-
nyeként 10—15 éven beliill Magyarorszagra is varhatéan a fenti, fordulatot jelentd adatok
lesznek jellemzéek. Mivel a most iskolaba jaro gyerekek felndtt életiik nagyobb részét
ilyen tarsadalomban fogjak leélni, erre kellene 6ket felkésziteni.

Az extenziv fejlodés kimeriilése

Az utobbi két évszazad kihivasaira az oktatasi rendszer extenziv fejlddéssel, expanzi-
oval valaszolt. A 19. szazadban a fejlettebb orszagok bevezették a kotelezé elemi népok-
tatast, majd a sziikségleteknek megfelel6en fokozatosan emelték a kotelezd tanévek sza-
mat. E folyamat végeredménye, hogy a kozépfokt képzés is altalanossa, kotelezové valt
a fejlettebb orszagokban. A 20. szazadban a felsdoktatas expanzidja is felgyorsult, a leg-
fejlettebb orszagokban mara tomegessé valt a felsdoktatas is, az évjaratok tagjainak tobb,
mint a fele nyer felvételt. Az évszazadokon at joval 10 szazalék alatti aranyhoz képest az
utdbbi évtizedekben bekovetkezd gyors expanzid gyokeres valtozast jelent. A folyamat
kiteljesedése varhatéan lassulo tempdban fog megvaldsulni. Vagyis az expanzié lehetd-
sége a felsdoktatasban is a végéhez kozele-
dik. A felnéttek képzésének, tovabbképzésé-

sokra az oktatdsban részt vevék nek, atképzésének rendszere a fejlett orsza-
gokban az egyik legnagyobb és legdinami-

ex‘p.a@zz()j ai,}fll’/,egy re to/bb /eep Z€" Kusabban fejlodo tzletaggd novekedett.
St ldOU/el aj quben mar nem le- Mindez azt jelzi, hogy az oktatassal szem-
het vdlaszolni, az expanzio, d  penj kihivasokra az oktatasban részt vevok
Jelhaszndlhato ido lehetoségei  expanzidjaval, egyre tobb képzési iddvel a
kimertiloben vannak. jovében mér nem lehet valaszolni, az expan-

zi0, a felhasznalhato id6 lehetdségei kimerii-
16ben vannak. Magyarorszagon a kozoktatas expanzidja a befejezés szakaszaban van, a
felsdoktatas tomegessé valasa a csokkend létszamu évjaratoknak is koszonhetden robba-
nasszeriien megy végbe. (Vannak olyan vélemények, melyek szerint tal gyors ez a valto-
zas, ennyi diplomasra nincsen sziikség. Ennek megitélésekor célszerii tekintetbe venni,
hogy a jelenlegi és a felveend6 hallgatok 30—40 év mulva is aktiv keresok lesznek. A fel-
s6foku képzettség nélkiili tomegekkel 20-30 év mulva mit tudna majd kezdeni az akkori
tarsadalom?) A felnéttek képzése, tovabbképzése, atképzése (kiilondsen a leszakado réte-
geké) nalunk még nem a kivanatos iitemben fejlddik. Itt még van tere az expanzidnak.

Ami az oktatasi rendszer tartalmat, pedagogiai stratégiajat illeti, ez ideig extenziv jel-
legli volt. Ezt nevezziik tartalomorientalt oktatasi rendszernek. Ez a rendszer a ,,mit és
hogyan tanitsunk” kérdésére a tantervben megfogalmazott ismeretrendszerrel (mint a ta-
nitas céljaval), illetve a ,,hogyanra” egy sajatos pedagdgiai stratégiaval valaszol.

A tantervi, tartalmi szabalyozast tekintve az oktatasi rendszerben részt vevok expanzi-
ojaval gyarapszik a felnévekvo generdcidknak atadott ismerettomeg. Tovabba az oktata-
si rendszer a gyorsulva gyarapodo j tudast igyekezett és igyekszik magaba integralni, a
meglevokhoz hozzaadva anélkiil, hogy a régi, kevéssé fontos ismereteket kell6 mérték-
ben szelektalni tudna. Ennek kovetkeztében a f6losleges, tudni nem érdemes ismeretek
sokasaga tulterhelést eredményez. Hidba alakult ki szilard elhatarozas az ésszerii terje-
delmi tananyag létrehozasara, a tantervek ismételten tulméretezetté, tulterhelévé alakul-
nak. Magyarorszagon olyan helyzet jott 1étre, hogy a tantervektdl fiiggetleniil maguk a
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pedagogusok igyekeznek minél tobb ismeretet atadni. Az iskolakat a magasabb szintre
felvettek aranya hatdsosan mindsiti. A felvételi vizsgak pedig a minél gazdagabb isme-
retbeli felkésziiltséget értékelik. Ezért a lelkiismeretes pedagogus a ,,minél tobb, annal
jobb” elvet kénytelen kdvetni. Ebbdl az 6rdogi korbol ma mar egy hagyoméanyos, de mér-
téktartd tanterv birtokédban sem remélhetd kitorés (ha ilyet sikeriilne is 1étrehozni, ami az
eddigi tapasztalatok szerint szinte reménytelen vallalkozas). Ez a helyzet ugyanis mé-
lyebben fekv probléma: az extenziv tartalmi, tantervi fejlddés, a felhasznalhat6 id6 ki-
meriilésének tiineti megnyilvanulasa.

Az extenziv tartalmi szabalyozashoz szervesen hozzatartozik az tigynevezett tartalom-
orientdlt pedagogiai alapstratégia. Ennek az a 1ényege, hogy a kivalasztott tartalmak (is-
meretek, képességek, motivumok) a tanitas céljaiként szerepelnek. A tartalmi célok telje-
siilésének értékelése egyfeldl aszerint lehetséges, hogy a tanitas megtortént-e, masfeldl
az elsajatitas eredményessége az ugynevezett normaorientalt viszonyitasi alap, vagyis a
csoport, a populacio atlaga szerint valosul meg. Mas szoval: a célként megfogalmazott
tartalmakbdl mindenki annyit, olyan szinten €s tartdssaggal sajatit el, amennyi, amilyen
szinten és tartossaggal az adottsagai, a motivacioi (motivumai), felkésziiltsége szerint le-
hetséges (itt és a tovabbiakban a ,,mindenki” az értelmi fogyatékosok nélkiil értendo).

Ezt az alapstratégiat a Carroll-féle tanulasi idémodell talaléan jellemzi. Carroll (1963)
a tanulas szempontjabdl felhasznalt és sziikséges id6 kozott tesz kiilonbséget. Hires for-
muldja szerint £ = F' + S, ahol E az eredmény, az elért fejlettség; F' a felhasznalt, a ren-
delkezésre all6 id6; S az elsajatitdshoz sziikséges id6. A tartalomorientalt alapstratégia az
elsajatitandé tartalomhoz hozzarendeli a felhasznalhato iddémennyiséget (a tanévek, fél-
évek, tanorak szamat). Ez mindenki szamara azonos. Tekintettel arra, hogy az 6roklott
adottsagoktol, az érésbeli, fejlodésbeli faziskiilonbségekbdl szarmazo felkésziiltségtol és
a motivaltsagtdl fliggden az eredményes elsajatitashoz kiilonbozé idémennyiségre van
sziikség, a formulabdl az kovetkezik, hogy amennyiben az elsajatitashoz sziikséges id6
tanulonként kiilonbozo, a felhasznalt id6 viszont azonos, akkor az elsajatitas szinvonala
(E) sziikségszertien kiilonbozo lesz. Azt a tényt, hogy az emberek kiilonbozéek, hogy a
tanuldk iskolai eredményességiik szerint kiilonbozoek, mindenki 6rok igazsagként kény-
telen tudomasul venni. Az extenziv fejlodés lehetdségének kimeriilése azonban bizonyos
szempontbol atértelmezi ezt az 6roknek hitt igazsagot. Miel6tt ennek vizsgalatara ratér-
nék, lassuk a tartalomorientalt alapstratégia néhany jellemzo kovetkezményét!

A kutatok mar évtizedek 6ta, az oktataspolitikusok az utébbi évtizedben azt hangoztat-
Jak, hogy az ismeretk6zpontu oktatési rendszert képességkdzpontiva kivanatos atalaki-
tani. Ujabban a motivumtanulas, a motivumfejlesztés mint nevelési feladat is el6térbe ke-
rlil (lasd példaul Nagy, 2000a, 9. fejezet). A tovabbiakban a ,,képesség” és a ,,motivum”
alapfogalmakat az alabbi értelemben fogom hasznalni. Az értelmi, a szocialis és a sze-
mélyes képességek rutinokbdl, kiillonbozé komplexitasu készségekbdl, a legatfogdbb ké-
pességek esetében egyszerlibb képességekbdl, valamint a rajuk vonatkozoé ismeretekbdl
szervezddoé atfogd funkcionalis pszichikus rendszerek. A motivumok 6roklott sziikségle-
tek és hajlamok, valamint tanult szokasok, attitidok, meggy6z6dések, magunkéva foga-
dott és ismert értékek, célok, valamint ezek sajatos motivumrendszerei: az esz-
merendszerek, a vallasok, a vilagtudat, a nemzettudat, az éntudat. A motivumok, a
motivumrendszerek a tudattalan €s a tudatos dontések viszonyitasi alapjai és a dontésnek
megfeleld késztetések aktivaloi.

A rengeteg kutatas, kisérlet és a valtoztatas egyre hatarozottabb igénye, siirgetése el-
lenére a képesség- és motivumfejlesztés tovabbra is a tartalomorientalt alapstratégia
szerint folyik. Ennek harom valtozata létezik. Tartalomhoz kotott indirekt fejlesztés,
melynek az a feltételezés az alapja, hogy elegendd tudas elsajatitasa, megfeleld szoci-
alis kozeg mukodtetése kialakitja a sziikséges képességeket €s motivumokat. A tarta-
lomhoz nem kotott direkt képesség- €s motivumfejlesztés (a képesség, a motivum szer-
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1. dabra. Az alapkészségek, alapképességek fejlodésének jellemzéi (Forrds: Nagy, 2001a)

vezddésére, mitkodésére vonatkozo ismeretek tanitasa €s ezek segitségével hasznala-
tuk gyakorlasa). Ez a valtozat inkabb csak serdiilé- €s idésebb korban hasznalhatd,
amikor tapasztalati szinten mar miikodik a szoban forgo képesség, motivum. Végil az
Ujabban széleskoriien terjedd igény €s biztatd kisérletek sokasaga leghatékonyabbnak
a tantargyi tartalomba, szituacidba agyazott direkt fejlesztést kinalja (lasd példaul
Klauer — Phye, 1994).

A szegedi pedagogiai mithely kutatasaibdl kivalasztottam néhany tartalomorientalt fej-
16dést szemléltetd képességet, készséget. A két vastag, folytonos és a két vastag, szagga-
tott vonal a rendszerezés (a Piaget-féle osztalyok és viszonyok logikaja) és a kovetkez-
tetés tapasztalati és formalis szint( fejlodését szemlélteti. Az adatok orszagos reprezen-
tativ mintakbol szarmaznak.

Az abra gorbéinek szembetlind jellemzdje, hogy a legegyszeriibb alapkészségek ese-
tében is (a példak kozott ilyen a szamlalas készsége) 6tévnyi idére van sziikség ahhoz,
hogy a teljes elsajatitas bekovetkezzen. A bonyolultabbak esetében pedig egy-masfél
évtizedig tart az elsajatitds. A masik szembetiing jellemzd, hogy a legegyszeriibb alap-
készségek kivételével joval az elsajatitas bekovetkezte eldtt a gorbék ellaposodnak, a
fejlodés lelassul, majd leall. Ez azt jelzi, hogy a populéacid egy része eljut az alapkész-
ségek optimalis elsajatitasaig, de mas része nem. Ennek legismertebb és legfajobb pél-
daja az olvasasi képesség. Nyolc-tiz év iskolazas ellenére az iskolat elvégzok jelentds
szazalékanak az olvasas nehézséget okoz. Sajnos ugyanez a helyzet szinte valamennyi
alapkészséggel. Azokkal is, amelyeknek a tanitdsa tantervileg eldirt, és azokkal is,
amelyekrdl a pedagdgusok tudjak, hogy fejleszteni kellene (ilyen példaul a rendszere-
zési képesség, vagyis a Piaget-féle osztalyok és viszonyok logikaja), azokkal pedig kii-
16n6sen ez a helyzet, amely alapkészségek (a tobbség ilyen) ma még a pedagdgiai koz-
tudatban nem is léteznek.

Ezek a tények a tartalomorientalt oktatasi rendszer, pedagdgia szerves kovetkezmé-
nyei. A kutatdsnak is béven van még dolga, hogy az alapkészségek, alapképességek, kii-
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16ndsen pedig az alapmotivumok fejlodési gorbéit feltarja, a fejlesztést segitd eszkozoket
kidolgozza. Annyi tudds azonban ma mar rendelkezésre all, amelynek birtokaban meg le-
hetne kezdeni az attérést az intenziv fejlodésre.

Az intenziv fejlodés lehetosége

A Carroll-féle modellbdl ez is kovetkezik: amennyiben azt szeretnénk, hogy az elsaja-
titas mindenki szdmara eredményes legyen, akkor az egyénenként kiilonbozo sziikséges
iddmennyiséghez kellene igazitani a felhaszndlhato id6 mennyiségét. Ebbol az a sokat
hangoztatott pedagdgiai utopia is megfogalmazhatd, mely szerint mindenki mindenre
megtanithatd, ha a felhasznalhato id6 megfelel a sziikséges idonek. Ez a kdvetkeztetés
nemcsak azért utdpia, mert a felhasznalhato id6 élettartamunk és mas tevékenységeink
altal korlatozott, hanem azért is, mert az elsajatitando ,,minden” meghatarozasa a fentiek
szerint mara szinte lehetetlenné valt.

E modell és jelszo ismeretében kiilonbozd kisérletek sziilettek. Ilyen példaul a legis-
mertebb, legnagyobb visszhangot kivalté teljes elsajatitas, a megtanitas stratégidja (mas-
tery learning), amely a tanitasra szant témak 90-95 szazalékpontos elsajatitasat irta eld
minden tanuld szamara. (Bloom, 1968; Nagy, 1984) Vagyis a tanitas tartalmi célja mellé
elsajatitasi kritériumot is adott, ami lehetdvé tette a kritériumorientalt (criterion refer-
enced) értékelést. Ugyanakkor feloldotta a tartalomorientalt oktatasi rendszer legfonto-
sabb jellemz6jét: a mindenki szamara egységes felhasznalhat6 idét. Sokféle oka van an-
nak, hogy a mozgalomma terebélyesedd kisérlet végiil is elenyészett. A legnyilvanvalobb
probléma abbdl adddott, hogy a mindenki altal elérendd kritérium és a tanulok szélsdsé-
gesen kiilonbozo sziikséges ideje olymértékben novelte a felhasznalhaté id6t, hogy a tel-
jes tantervi anyagnak csak egy részére keriilhetett volna sor, ha a stratégiat kovetkezete-
sen alkalmazzak. Nem igazolddott az a hipotézis, mely szerint a teljesen elsajatitott té-
mak — a tovabbi témak el6ismereteiként — majd a sziikséges mértékben csokkentik az at-
lagos iddsziikségletet.

Az alapvet6 probléma abban kereshet6, hogy a kritériumorientalt tanitas a tartalomori-
entalt oktatas rendszere ala rendelddve probalt érvényesiilni. A tanitando tartalom adott,
és a tanévek, tanorak szama sem novelhetd az expanzid lehetdségének kimeriilése utan.
Vagyis a tartalomorientalt tantervi kovetelmények teljes elsajatitasat lehetetlen minden-
kitol elvarni. Talan téves a tartalomorientalt rendszer alapeszméje, mely szerint az az ok-
tatas a jobb, amelyik a tantervi anyagbol minél tobbet minél t6bb tanulénak minél job-
ban megtanit? Ez rejtetten azt sugallja, hogy az az oktatas a legjobb, amelyik mindenki-
nek maradéktalanul (jelesre) megtanitja a teljes tantervi anyagot.

Ez nem pusztan képtelen utopia, hanem természetellenes, karos rejtett idea is. Ugyan-
is a talélés, a fejlodés legalapvetobb feltétele a variabilitas. Vagyis a kiilonbségek csok-
kentése nemcsak lehetetlen (szerencsénkre), hanem karos torekvés is. Az egyéniséggé
fejlodés segitése az oktatasi rendszer egyik legfontosabb feladata. Ugyanakkor 1éteznek
a tarsadalom altalanos fejlettségének megfeleld altalanos alapok, amelyek nélkiil maso-
kat is szolgalva nem lehet boldogulni. Ezek az alapok a kognitiv, a szocidlis és a szemé-
lyes kompetencia fenti értelemben vett alapmotivumai, alapképességei, alapismeretei,
amelyek a személyiség alaprendszerét képezik. A személyiség alaprendszere (szamitogé-
pes analogiat hasznalva: a személyiség operacids rendszere) az egyéniség mitkodésének
és fejlodésének a feltétele. Az egyéniségnek (a személyiség sajatos ,,felhasznaldi prog-
ramrendszereinek”) koszonhetéen oldodhatnak meg a konkrét tartalmu feladatok, az
alaprendszer miikodése altal.

Mindebbdl kovetkezden az oktatasi rendszer feladata kettds: a személyiség alaprend-
szerének kifejlesztése és az egyéniséggé fejlodés segitése. Az alaprendszer kifejlesztése
alapkomponenseinek (alapmotivumok, alapképességek, alapkészségek és alapismeretek)
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kritériumorientalt fejlesztésével valosithatd meg, az egyéniséggé fejlodés segitése pedig
a hagyomanyos tartalomorientalt oktatassal, neveléssel, valamint a kételezden és a sza-
badon valasztott tartalmak, majd a szakképzés (a specidlis kompetencidk elsajatitasa) al-
tal (a komponensrendszer-elméletrol lasd Kampis, 1991). Mindeddig a személyiség alap-
rendszere a spontan szocializacid eredményeként jott 1étre. Az oktatasi rendszer a spon-
tan szocializacio kiegészitdjeként mikodott. Egy sziik és novekvo réteg (foleg az értel-
miség) 0j, magasabb szintli (értelmezd, 6nértelmezd) személyiség alaprendszerét ko-
szOnhette az oktatasi rendszernek. A spontan szocializacié alaprendszerére raépiilé ma-
gasabb szintll (,,uj generacids”) alaprendszer kifejlesztése ma és a jovdben a teljes felno-
vekvo népesség szamara sziikségessé, az oktatasi rendszer feladatdva valt.

A személyiség alaprendszerének szandékos kritériumorientalt kifejlesztése feltételezi,
hogy ismerjiik a kifejlesztendd alapkomponens funkcidjat, szervezddését (osszetevait),
mikodését, elsajatitasi folyamatat, e folyamat szintjeit, a kifejlettség kritériumait. A kri-
tériumorientalt folyamat azt jelenti, hogy a fejlesztés mindaddig tart, amig a kifejlettség
kritériumai nem teljestilnek, fliggetleniil attdl, hogy a novendék hany éves, hanyadik év-
folyamra jar. Vagyis megvalosul az egyénenként kiilonbozo sziikséges id6 és a felhasz-
nalhat6 id6 egyenldsége, de ez kizardlag az alapkomponensekre vonatkozik és kiilnbo-
70 tantargyi tartalmakkal valosul meg. Példaul az olvasasi képesség (az ért6 olvasas) fej-
lesztése szovegfeldolgozo tanitassal. Valamint tanévekben mérhetd tobblet-iddvel: isko-
laérettség szerinti beiskolazassal, évismétlés helyett kislétszamu preventiv (eldkészitd)
osztalyokkal. Lassuk el6bb a kritériumokat, majd a szandékos kifejlesztés lehetdségét,
eredményét. Végiil pedig lassuk az alapkomponensek becsiilt rendszerét, az eddig feldol-
gozott alapkomponensek attekintését és a kutatas-fejlesztés feladatat.

A kifejlettség négyféle kritériuma sziikséges: a tartossag, a kiépiiltség, az optimalis
hasznalhatdsag és a szabalyozasi szint. A pszichikus komponensek tartéssaga a rovid ta-
vU, a hosszl tavu €s a nagyon hossza tavii memdria figyelembevételével aktualis, ido-
leges és allanddsult lehet. Az aktualis komponensek eszkozjellegli informéaciok, motivu-
mok, amelyek a hasznalat utan torlédnek. Az idélegesek néhany nap, honap, esetleg év
mulva elfelejtédnek, nem aktivalhatok, de megkonnyitik az Gjratanulast, szerepet jatsza-
nak az intuicidban. A tartalomorientalt pedagogia szinte kivétel nélkiil az idéleges kom-
ponenseket értékeli (ugyanis a feleletre, a mérésre, a vizsgara eldre fel lehet késziilni,
ezért csak az iddleges tudasrol lehet képet kapni, annak ellenére, hogy allandosult kom-
ponensek is aktivalodnak, de nem tudhato, hogy melyek azok). Az allandosult kompo-
nensek évtizedekig, esetleg életiink végéig hasznalhatok. Ertékelésiik gy torténik, hogy
elére ne lehessen felkésziilni, ebben az esetben csak az allandosult komponensek mi-
kodhetnek. Valamennyi alapkomponens mindenkiben allanddsult tartossaguva fejlesz-
tendd, és az értékelésre vald felkésziilés lehetdségének kizarasaval értékelendd. Ezzel
szemben tudomasul veendd (a tartalomorientalt alapstratégia a teljes tanitando tartalom-
hoz igy viszonyul), hogy az alapkomponenseken tuli tanitand6 tartalmak tartdssaga a
koriilményektol fliggéen egyénenként valtozd, az értékelés pedig eldzetes felkésziilés
alapjan torténik.

Az alapkomponensek kiilonb6zd Gsszetevok készletével szervezddnek, miikodnek. Az
egyszeribb alapkomponensek, mint példaul az iraskészség (mint kivitelezd technika)
Osszetevoinek készlete zart rendszer, mert meghatarozott szamu betlibol, irasjelbdl és
kapcsolasi modbol szervezddik. A kiépiiltség mint kifejlesztési kritérium az ilyen esetek-
ben azt jelenti, hogy valamennyi 0sszetevd allanddsult elsajatitdsa eredményezi a krité-
rium teljesiilését. A nagyszamu vagy gyakorlatilag korlatlan szamu dsszetevo esetén kii-
szobértékkel vagy koriilirassal adhatjuk meg a kiépiiltség kritériumat. Példaul az olvasa-
si készség (mint dekodolas) kiépliltségének kritériuma legalabb 6tezer leggyakoribb vi-
zualis szorutin allandodsult elsajatitasat jelenti. A vizudlis szérutinok a PDP modell
(McClelland — Rummelhart, 1986) szerint mikoddé elemi pszichikus komponensek,

S




Iskolakultara 2003/1

Nagy Jozsef: Tudastarsadalom és oktatasi rendszer: az iddprobléma

vagyis ,,ranézésre”, betlizés, szotagolas nélkiil aktivaljak a megfeleld gondolathaldt, képze-
tet, ha van ilyen. A helyesiras komplex készsége esetében ilyen kiiszobérték sem lehetséges.
Az ilyen esetekben korilirassal adhaté meg, hogy mit jelent a kiéptiltség kritériuma.

gyerekek szama

%

elokészitd szint kezd§ szint halad6 szint befejezd szint  optimum
60 424% kozéps6 csoportos [] 48% 20% 8%
4% nagycsoportos A 30% 30% 29%, 69
1% 1. osztalyos koS 3% 10% 36%
1% 3. oszalyos @) 3% 4%, 32%
50 1
40 A1
elsosok
1% Budapest 3% 10%
1% nagyvaros 4% 9%
30 1 1% kisvaros 4% 10%
1% nagykozség 4% 10%
1% kiskozség 4% 10%
20 A
10 1
0 4 T T 1 T T
10 20 30 40 50 60 70 80 90 %p 100

2. dbra. Az irdsmozgads-koordindcio optimalizdlodasa. Forras: Nagy, 2002b

A kifejlédés szempontjabdl minden alapkomponensnek 1étezik az emberre jellemzd
optimalis miikodése, optimalis hasznalhatosaga, optimalis begyakorlottsaga. Példaul a
jaras készségét addig gyakoroljuk, amig el nem érjiik az antropoldgiai optimumot, az em-
berre jellemz06 jaras optimalis mikodését, hasznalhatosagat. Ez a folyamat tobb szinten
at, egy-két évig is eltarthat még e nagyon egyszer(i készség esetében is (a szintek szerin-
ti optimalizalodas folyamatat 1asd az irastanitas feltételét képezo irasmozgés-koordinacid
példajan, 2. dbra).

Az alapkészségek, alapképességek, alapmotivum-rendszerek esetében az optimaliza-
lodas négy-ot évet, a komplexebbek évtizednyi id6t is igénybe vehetnek, amint az /. db-
ra példai jelzik. A optimalizalodas elért szintjét az Gsszetevoket lefedd eszkozzel, illetve
sok 0sszetevo esetén a beldliik kivalasztott reprezentativ mintaval (mintak ekvivalens so-
rozataibol vett vagy feladatbankbol generalt diagnosztikus teszttel) lehet mérni, aminek
alapjan megallapithato, hogy a ndvendék hol tart az optimumhoz képest, mit kell még
tenni az optimalis hasznalhatosag eléréséig. Az optimalizalédas szintjeit, az optimalis
hasznalhatosagot szazalékpontban célszerli meghatarozni (itt nem részletezhetd szem-
pontok szerint).

Az utobbi évtizedek kutatasai alapjan nyilvanvaldva valt, hogy ugyanazt a pszichikus
komponenst kiillonb6z6 szabalyozasi szinten lehet elsajatitani. A jelenségnek tobbféle ne-
ve van, ilyen példaul a ,,reprezentacids ujrairas” (Karmiloff — Smith, 1992), a szegedi mi-
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hely a szabalyozasi szint megnevezest hasznalja. Négy egymasra €piild, egymassal egytitt-
mikodd szabalyozasi alapszintet kiilonboztetiink meg: neuralis, tapasztalati, értelmezd,
onértelmez6 szint. Ezeken beliil tovabbi megkiilonboztetések lehetnek célszertiek. A ta-
pasztalati és az értelmezd szint dsszehasonlitdsa szolgaljon a jelenség szemléltetésétil.

A tapasztalati szintli komponensek szabalyozasa a tényleges akciokrol kapott vissza-
csatolassal torténik (a neuralis szintli szabalyozasra raépiilve). Az értelmez6 szinten is-
mert a miikodés szabalya (algoritmusa), erre is visszacsatolva valésulhat meg a tevé-
kenység, de korabban nem ismert tevékenység is elvégezhetd szabalyismeret segitségé-
vel. Az emlitett szintek szerint minél tobbszoros a szabalyozas, annal komplexebb lehet
a tevékenység, annal nagyobb a kreativitas lehetdsége, a sikeres megoldas valdszinlisége.
Vannak olyan alapkomponensek, amelyeknek a kifejlesztése tapasztalati szinten sziiksé-
ges, masoké értelmez6 szinten, esetleg onértelmez6 szinten is. Ezért a kifejlesztés negye-
dik kritériumaként tisztazni kell — és meg kell adni —, hogy milyen szabalyozasi szinten
sziikséges a kifejlesztést megvaldsitani. Az . dbra két példaja jol mutatja, milyen hatal-
mas kiilonbség van a szemléltetett két szint kozott (a rendszerezés, a kovetkeztetés ta-
pasztalati és értelmez6 szintje kozott).

%p %
100 OPTIMALIS MUKODES 100
90 90

sz0Oras (+)
80 - 80
a fejlesztés eredménye
70 atlag 70
60 60
50 | széras (-) AZ OPTIMUMOT ELEROK ARANYA | 50
40 40
30 a spontan optimalizaci6 eredménye | 30
20 20
10 10
0 0
kozéps6 csoport  nagycsoport  elsd osztaly masodik osztaly

3. dbra. A beszédhanghallds kritériumorientdlt kifejlesztése (Forrds: Fazekasné, 2000)

Az alapkomponensek spontan fejlédésének ¢s szandékos kifejlesztésének legyen a
példaja a beszédhanghallas tapasztalati készsége, amely az olvasasi készség elsajatitasa-
nak kritikus eldfeltétele. A 3. abra szerint a spontan kifejlédés eredményeként az iskola-
ba 1épésig, valamint a 2. osztaly végéig az optimalis hasznalhatosagot csak a tanulok fe-
le, illetve 65 szazaléka érte el. Ez az egyik oka a kezdeti olvasastanitas problémainak. A
jatékos maddszerrel végzett szandékos kifejlesztés eredményeként az 1. osztaly kozepéig
a spontan fejlédés hatasaval egyiitt a tanuldk tébb, mint 90 szazaléka jutott el az optima-
lis hasznalhatosag szintjére.

Az eddigi kutatasok alapjan nagy valdszintiséggel jelezhet a személyiség alapkompo-
nenseinek nagysagrendje. A kognitiv, a szocidlis és a személyes kompetencia egy-egy tu-
catnyi 6roklott és hasonld mennyiségii tanult alapmotivumbdl, ugyanennyi alapképes-
ségbdl és mindharom kompetencia kiilon-kiilon néhany tucat alapkészségbdl, néhany
ezer alaprutinbdl és alapismeretbdl szervezodik (a részletes kifejtést lasd Nagy, 2000a,
2001a). Ezek készlete nagyon lassan vagy egyaltalan nem valtozik (példaul a 16 kétval-
tozds logikai miivelet mindig ennyi volt és mindig ennyi marad). Ezért az alaprendszer
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viszonylag szilard kiindulast kinal. Az alaprendszer tartalomba agyazott kifejlesztésének
érdekében a tanitando6 ismereteket ebbdl a szempontbol is kivanatos szelektalni. Korab-
ban felsoroltam a kritériumorientalt stratégia hasznalatanak fontosabb feltételeit. Jelen-
leg haromtucatnyi alapkomponens szervezddését, fejlodését, kritériumait €s fejlesztési
lehetoségeit ismerjik. Kiilonosen elérehaladottak az ismereteink és eszkozeink a 4-—8
évesek alaprendszerének kifejlesztéséhez (1asd az utolsd két publikaciot).

*

Miutan az oktatési rendszer és a személyiség extenziv fejlodésének, fejlesztésének le-
hetdségei kimeriiloben vannak, a gy6keres tarsadalmi valtozasokra, ha ugy tetszik: a tu-
dasalapu tarsadalom kihivasaira csak az intenziv fejlddésre, fejlesztésre vald attéréssel
remélhetiink valaszt. Ez a fentiek értelmében azt jelenti, hogy kiszabadulva a felhasznal-
haté id6 kalod4ajabdl, fokozatosan attériink a személyiség alaprendszerének kritériumori-
entalt kifejlesztésére, mikozben a tartalomorientalt fejlesztést ennek, valamint az
egyéniségfejlodésnek a szolgalataba allitjuk. Ez tobb évtizedes feladat, aminek kiinduld
feltétele, hogy a sziikséges kutato-fejleszté munkalatok megfeleld kapacitassal és inten-
zitassal elokészitsék, megalapozzak a gyakorlati megvalosulast. Tovabba az is sziikséges,
hogy a gyakorlati célu intézkedések, fejlesztések lehetbleg segitsék el az intenziv fej-
lesztésre vald attérést, de legalabb ne akadalyozzak azt.

Irodalom

Bloom, B. S. (1968): Learning for mastery. UCLA — CSEIP. Evaluation Comment. 1., 2.

Carroll, J. B. (1963): A model of school learning. Teachers College Record, 64. 723-733.

Kampis Gyorgy (1991): Self-modifying Systems in Biology and Cognitive Science. A New Framework for
Dynamics, Information and Complexity. Pergamon Press, Oxford etc.

Karmiloft-Smith, A. (1992): Beyond Modularity: A Development Perspective on Cognitive Science. MIT Press
— Bradford Book, Cambridge. (E konyv dsszefoglalojanak forditasa magyarul is olvashatd: Tul a modulatrita-
son: A kognitiv tudomany fejlodéselméleti megkozelitése. In: Pléh Csaba (1996, szerk.): Kognitiv tudomdny.
Osiris Kiado, Budapest.

Klauer, K. J. — Phye, G. (1994): Cognitive training for children. A developmental program of inductive rea-
soning and problem solving. Hogrefe & Huber, Seattle.

Fazekasné Fenyvesi Margit (2002): A beszédhanghallas kritériumorientalt fejlesztése. Uj Pedagdgiai Szemle,
7-8.279-284.

McClelland, J. L. — Rummelhart, D. E. — PDP Research Group (1986): Parallel Distributed Processing. Explo-
rations in the Microstructure of Cognition. Volume 2: Psychological and Biological Models. A Bradford Book.
The MIT Press, Cambridge, Massachusetts, London.

Nagy Jozsef (1984, szerk.): 4 megtanitds stratégidja. Tankonyvkiadd, Budapest.

Nagy Jozsef (2000a): XX1. szdzad és nevelés. Osiris Kiadd, Budapest.

Nagy Jozsef (2000b): Osszefliggés-megértés. Magyar Pedagégia, 2. 141-185.

Nagy Jozsef (2000¢): A kritikus kognitiv készségek és képességek kritériumorientalt fejlesztése. Uj Pedagdgi-
ai Szemle, 7-8. 255-269.

Nagy Jozsef (2001a): A személyiség alaprendszere. A célorientalt pedagogia elégtelensége, a kritériumorientalt
pedagodgia lehetdsége. Iskolakultira, 9. 22-38.

Nagy Jozsef — Zsolnai Aniké (2001b): Szocialis kompetencia és nevelés. In: Tanulmdnyok a neveléstudomdny
korébdl. Osiris Kiado, Budapest.

Nagy Jozsef — Fazekasné Fenyvesi Margit — Jozsa Krisztian — Vidakovich Tibor (2002a): DIFER Diagnoszti-
kus fejlédésvizsgdlo rendszer 4-9 évesek szamdra. OKEV-KAOKSZI, Budapest.

Nagy Jozsef — Fazekasné Fenyvesi Margit — Jozsa Krisztian — Vidakovich Tibor (2002b): Az alapkészségek fej-
[6dése 4-8 éves életkorban. OKEV-KAOKSZI, Budapest.

(Ez az irds a hasonlo cimii MTA-konferencia (2001)
megnyito eléaddsdnak szovege.)

11




