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Korossy Judit

A tanarok naiv pszichologiaja és a
hermeneutika
A gyermekrol alkotott vélekedések a pedagogusoknal

Ha a neveléstorténet, illetve a gyermekkortorténet segitségével
dttekintjiik a nevelés és oktatds tartalmdnak, modszerének
vdaltozdsait, akkor szembeszdkové vdlik, hogy milyen szerves
osszeftiggés van egy torténeti korszak tarsadalmi, gazdasdgi helyzete,
az adott kor filozofidja, nevelési célkitiizései, valamint a tanulé és a
tandr szerepének leirdsa kézott.

okori gorog nevelési célok és értékek, példaul a kiegyensulyozottsag, mértékle-

tesség, hasznos polgarra valas megfogalmazasa és a poliszok harmonikus egyiitt-
¢lést biztositd gazdasagi miikodése kozott fonnallt. Ugyancsak Osszeillést lathatunk a 17.
szazadi angol polgérsag gazdasagi koriilményei, az egyenjogusagon alapuld polgéri ren-
det vallo felvilagosodas és azok kozott a John Locke éaltal hangsulyozott nevelési célok ko-
z6tt, amelyeket roviden a kovetkezokkel illusztralhatunk: a megismer6 értelem palléroza-
sa, a tapasztalattal megszerezhetd praktikus tudas elérése, valamint az erényes, a vagyak-
nak ellenalld, edzett 1élek nevelése. Ebbdl a megkozelitésbdl szoros kapesolat fedezhetd
fel a 20. szazad egyik tarsadalmi és gazdasagi szervezd tényezdje és értéke, az informa-
cid, az ilizenet, az ismeret és megismerés, valamint a hermeneutikai szemléletmod és a pe-
dagdgia hermeneutikai felfogasa kozott. Amely tarsadalomban fontos szervezé er6 az in-
formacio, ott 1ényeges kérdéssé valik a hir, illetve a szoveg pontossaga, hitelessége, vala-
mint a megértési folyamat feltarasa. Ezek miatt tehat a revelacio erejével hat rank az, ha
a pedagogia tudomanya a hermeneutikai megkdzelitést alkalmazvan ugy tekinti a nevelés
¢s oktatas folyamatat, mint ami leirhat6 egyfajta szovegmegértési folyamattal.

A hermeneutika gadameri értelmezése jol alkalmazhaté az iskolai oktatasi és nevelési
folyamatra. A szoveg megértése, ahogy Gadamer leirja, és a pedagdgiai folyamat az alap-
jan kapcsolhato 6ssze, hogy a tanitas és tanulas egyfajta megértési, értelmezési folyamat-
ként foghato fel, amelyben a tanarnak és a diaknak meg kell értenie a masik fél gondolko-
dasat, érzelmeit, azt a szituaciot, amelynek mindketten részesei €s alkotoi. Ha a szovegér-

crer

ﬁ .madartavlati” perspektivabol konnyen észrevehetjiik azt a kapcsolatot, amely az

kovetkezetesen végigvinni a gadameri gondolatokat. Eszerint a szoveg olvasasakor bizo-
nyos eldismeretekkel és elvarasokkal rendelkezik az ember, amelyet a szoveg tovabbi fel-
dolgozasa soran allandoan ujragondol, feliilvizsgalva az el6z6 elképzeléseket, vazlatokat.
(Gadamer, 1984) Az eléitélettel, elozetes ismeretekkel torténd értelmezés ugyanakkor azt
a veszélyt rejti magaban, hogy nem keriil be 0j elem a megismer6 rendszerbe. Hogyan le-
het igy biztositani az ismeretlen dolgok megértését? ,,...a megértés csak akkor éri el iga-
zi lehetdségét”, irja Gadamer, ha az ember ,,...megvizsgalja elditéleteinek legitimitasat,
azaz: eredetét és érvényességét.” (Gadamer, 1984: 192) A megértésre torekvo embernek
nem szabad ellendrzés nélkiil hasznalnia elézetes ismereteit, a megértés folyamata soran
megrajzolt vazlatait, de keriilnie kell a sajat vélemény ¢és a korabbi ismeret kizarasat vagy
elfelejtését is. A masik fél véleményének megértését az segiti eld, ha a megismerd ember
nyitott a massagra, illetve ha vallalja a sajat el6zetes ismereteit, feltételezéseit, elfogultsa-
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gat. A fel nem ismert el6itélet vagy ismeret vakka és siiketté teszi az embert a valosag fel-
tarasakor. Tehat két bels6 feltétel, a nyitottsag és a tapasztalasra vald készség védi meg az
embert a dogmatizmus elfogultsagatdl. Nemcsak a megértési folyamatra, hanem az em-
bertarsi viszonyokra is érvényes a nyitottsag sziikségessége, mégpedig kétféle értelemben
is. Az egyik a kommunikal6 partnerek szabad kozlésének és megnyilvanulasanak lehet-
sége, a masik a két fél nyitottsaga az 0j dolog befogadasara, meghallasara.

Ha az iskolai szintérre adaptaljuk a megértés hermeneutikai felfogasat, akkor tobbféle
megértési folyamattal is szamolnunk kell. Szamolnunk kell példaul a pedagogusok ko-
z0tti, a tantestiileten beliili megértéssel, a tanarok és az igazgatd kozotti megértéssel és
természetesen a pedagogus és a diakok kozotti megértéssel is. Ez utobbi megértési folya-
matot emelem ki a tovabbiakban, hiszen a pedagdgia legfontosabb kérdése mégiscsak a
tanitas és nevelés tartalmanak és modszerének kivalasztasa, és ennek rendelddik ala a
tobbi tarsas szintér befolyasolo hatdsa is.

A tanarok és a diakok szamara elengedhetetlen feltétel egymas megértése akkor, ha
fontosnak tekintjiik, hogy a két fél megfelelden tudjon hatni egymasra és képesek legye-
nek valtoztatni sajat ismereteiken, cselekvéseiken. A tanar és a didk kolcsonds egymasra
hatasanak emlitésekor persze nem veszthet-

Az intézményes nevelés sordn
nemcsak a tanitds-tanulds folya-
matdban fontos a kolcsénos
megértés, tehdt annak a nyo-
mon kovetése, hogy megfeleloen
értik-e egymds kognitiv folyama-
tait a kommunikdlo felek. Az ér-
telmi képességek fejlesztése min-
dig egy tdrsas erotérben valosul
meg, ami befolydsolja a tanitds-
tanulds folyamaildt, eredményes-
ségét. Az is lenyeges tehdt, hogy
a tandr és a tanul6 a tdrsas és
az emociondlis t6rténésekre is
nyitott legyen, és igy lehetoség
nyiljon a sikeres tanulds és tani-
tds koriilmenyeinek
megteremiésere.

juk szem el6l azt a tényt, hogy az iskolai szo-
cializacios folyamatban a pedagogusok az
iranyitok, nekik van gazdagabb és tudatosan
hasznalhat6 eszkoztaruk a tanuldk befolya-
solasara. Az intézményes nevelés soran nem-
csak a tanitas-tanulas folyamataban fontos a
kolesonds megértés, tehat annak a nyomon
kovetése, hogy megfelelden értik-e egymas
kognitiv folyamatait a kommunikal6 felek.
Az értelmi képességek fejlesztése mindig
egy tarsas erdtérben valdsul meg, ami befo-
lyasolja a tanitas-tanulas folyamatat, ered-
ményességét. Az is 1ényeges tehat, hogy a ta-
nar ¢és a tanulo a tarsas €s az emocionalis tor-
ténésekre is nyitott legyen, és igy lehetdség
nyiljon a sikeres tanuléds €s tanitas kortilmé-
nyeinek megteremtésére. Mivel az iskolai
szituacioban a pedagogusnak van iranyitoi,
vezetdi szerepe, ezért a tovabbiakban arra
keressiik a valaszt, hogy miképpen biztosit-

haté a pedagogus részérdl a megértés feltétele, a nyitottsag, a tapasztalasra vald készség.
Az egyik lehet6ség az onreflexiora valo igény és képesség kialakitasa, amely attitiid alap-
ja jorészt a tanarképzés soran alakithato ki. A masik lehet6ség abban rejlik, ha feltarjuk
és leirjuk azokat az ismereteket vagy tagan értelmezett elditéleteket, amelyek a felnéttek-
nek a gyermekekrdl alkotott gondolkodasat befolyasoljak.

A pszichologia egy kisebb teriilete, a fejlodéslélektan és a szocialpszichologia hatarterti-
lete ezeket az elbitéleteket sziiloi vagy felndtti vélekedéseknek nevezi, amelyek tobbnyire
a gyermek fejlodésével, a fejlodés okaival, mddozataival és a neveléssel kapcsolatos néze-
teket tartalmazzak. A sziildi vélekedés kifejezést gylijtéfogalomnak tekinthetjiik, amelyhez
a kovetkezd elnevezések tartoznak: naiv tedria, elvarasok, attribticiok, percepcio, szocialis
reprezentacio, etnotedria, kulturalis nézetek. Ezeket a nézeteket a sziilok és a neveldk elfo-
gadjak, igaznak tartjak anélkiil, hogy érvényességét, igazsagat kétségbe vonnak.

Hozzavet6legesen 25-30 évvel ezelott jelentek meg a két diszciplina metszéspontjan
azok az empirikus kutatasok ¢€s teoretikus irasok, amelyek arra mutattak ra, hogy a sziilok
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kultarajuktol vagy réteghelyzetiiktdl fiiggden eltérd nézetekkel rendelkeznek a gyermekek
kognitiv képességeinek megjelenési idopontjaval kapcsolatban. (Ninio, 1979) A sziil6i vé-
lekedésekkel foglalkozo 6nalld kutatasok kialakuldsa jorészt a kognitiv pszichologia tér-
nyerésével magyarazhatd. Kordbban a behaviorista szemléletnek megfeleléen a csaladi
nevelés vizsgalata tobbnyire a sziiléi nevelési gyakorlat vagy nevelési mddszer leirasat
foglalta magaba, amelyet ugy jellemez szellemesen az egyik szerzd, hogy a pszichologu-
sok a kisbabat gondozoé anyanak sokszor nem tulajdonitottak nagyobb kognitiv kapacitast,
mint sajat csecsemdjének. (Parke, 1978) A sziiloi vélekedéseknek mint a nevelés egy
6nallod tényezdjének a kiemelése lehetdve tette, hogy megismerjiik azokat a nevelés soran
hosszabb tavon is miikddd nézeteket, gondolati tartalmakat, amelyek koziil néhanyat mar
a sziilové valas el6tt is elsajatitunk, és amelyek meghatarozzak a gyermekrél megszerez-
het6 tapasztalatainkat, ismereteinket, valamint az alkalmazott nevelési modszereket is.

A sziilivélekedés-kutatasoknak van néhany olyan eredménye, amely kapcsolatba hoz-
hat6 a pedagdgusok megismerd tevékenységével, illetve a megértés soran hasznalt kész
ismeretekkel. Ilyen eredménynek tekinthetd a fejlédés implicit elméletét feltaro vizsgalat.
Ebben olyan képességek megjelenési idejét kérdezték meg a sziildktdl, amelyek nem fi-
gyelhet6k meg konnyen a gyermekkel vald kozvetlen foglalkozas soran, és amely képes-
ségek kialakulasi idépontjarol ugyanakkor pontos ismeretek allnak rendelkezésre egy
teszt alapjan. (D 'Alessio, 1990) A vizsgalatban a sziiloknek az egyes kognitiv képességek
megjelenési idopontjara vonatkozo becslését és a képességek valdsagos megjelenési ide-
jét méro teszt eredményét hasonlitottak ossze. Az eredmények azt mutattak, hogy a szii-
16k az 5 évesnél fiatalabb gyermek képességeit jelentdsen alabecsiilik, tehat sok képesség-
ol azt feltételezik, hogy csak 5 éves kor koriil jelennek meg, jollehet a teszteredmények
szerint mar kisebbeknél is megtalalhatok. A 6 évesnél idosebbek képességeit jelentdsen
tulbecsiilték a sziilok, vagyis mar a 6 éves gyermektdl is elvartak olyan képességeket,
amelyek csak 9-10 éves gyermekeknél jelentek meg. A fejlodésrdl alkotott sziildi impli-
cit elmélet tehat tartalmaz egy, az 5 évesekre vonatkozo prototipikus képet a gyermekrol,
valamint egy kisebb, inkompetens és egy tilzottan is kompetensnek tartott nagyobb gyer-
mekrdl alkotott felfogast. Hasonld torzitast jelzett ugyanez a vizsgalat a tanarok korében
is. Ok szintén tilbecsiilik a 6-10 éves iskolasok kovetkeztetési és absztrakt téri képessé-
geit, vagyis a tanarok szerint mar a 67 éves gyermekek is rendelkeznek olyan kovetkez-
tetési képességgel, amely a teszteredmények szerint csak 9 vagy 10 éves korban jelenik
meg. Ezek az adatok arra is felhivjak a figyelmet, hogy 1éteznek olyan nézeteink a gyer-
meki fejlddéssel kapcsolatban, amelyek érzéketlenek a kdzvetleniil megszerezhetd tapasz-
talatokra, és amelyek rejtett modon mégis meghatarozzak az elvarasainkat.

A megismerés soran miikodo vélekedésekkel kapcsolatban az is fontos kérdés, hogy va-
jon van-e kapcsolat a nézetek, ,,eloitéletek” és a cselekvés kozott. A gyermekek kognitiv
fejlodésének vizsgalata azt jelezte, hogy az az anya, aki szerint a gyermek gondolkodasa
konstruktiv jellegli, tobb és hosszabb interakcidt tartott fenn a gyermekével és magasabb
mentalis miivelet haszndlatara késztette a 4 éves gyermeket egy papirhajtogatasi feladat-
ban. Azok az anyak pedig, akik a gyermek automatikus ismeretszerzésében biztak, keve-
sebb és rovidebb interakciot tartottak fenn a gyermekiikkel és alacsonyabb szintli gondol-
kodasi szintet vartak el tdle. (McGillicuddy-De Lisi, 1982) A sziil6i vélekedések és a cse-
lekvés kozotti kapcsolat fontossagan til az is vizsgalhaté szempont, hogy vajon a néze-
teknek ¢és a kiilonboz6 nevelési modszereknek van-e hatdsa a gyermeki fejlédésre. Egy
longitudindlis vizsgalat azt bizonyitotta, hogy a komplexebb és arnyaltabb fejlodés-foga-
lommal rendelkezé sziilok gyermekeinek kognitiv és szocialis kompetencidja fejlettebb
volt, mint a kevésbé arnyalt gondolkodast sziildk gyermekeié. (Sameroff — Feil, 1985).

Mas vizsgalat is azt igazolta, hogy ha a sziil szerint a gyermeki megismerés konst-
rukcids folyamat és ha a sziild magasabb gondolkodasi miiveletek hasznalatara készteti
a gyermeket, akkor a gyermek jobb kognitiv képességekkel rendelkezik. (McGillicuddy-
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De Lisi, 1985) Nemcsak a gondolkodasrdl vallott vélekedések, hanem az iskolai (példa-
ul matematikai) teljesitményekkel kapcsolatos sziiléi elvarasok is meghatarozzak a gyer-
mekek osztalyzatait, onértékelését és elvarasait. (Parsons — Adler — Kaczala, 1982) A
szil6i elvarasok erejét bizonyitja az a vizsgalat is, amely szerint az anyadk 2. osztalyos
gyermekiikkel kapcsolatos elvarasai eldre jelezték a 6. osztalyos teljesitményeket. (Hess
— Holloway — Dickson — Price, 1984) Az elvontnak tiin6 elvarasokat a sziilok olyan vé-
lekedések formajaban adtak at a gyermeknek, amelyek a gyerek képességérdl, a feladat
nehézségérdl és fontossagarol szoltak.

Jollehet az itt bemutatott vélekedések tobbnyire sziiléi nézeteket tiikroznek, mégis adek-
vatnak tekinthetd a sziiléi és pedagogusi nézetek hasonldsdganak gondolata. Ennek egyik
oka az, hogy bizonyos tartalmi hasonlosagot fedezhetiink fel a sziilok és a tanarok attitiid-
jeiben a kulturalis milid azonossaga miatt. A hasonlosag masik okat abban lelhetjiik fel,
hogy a vélekedések, a viselkedés és a gyermeki fejlédés kozott ugyanolyan kapcsolat téte-
lezhetd fel mindkét csoportnal. Ha sikeriil megismerni a pedagoégusok nyiltan megmutat-
kozé vagy rejtett elvarasait, vélekedéseit, ,.elditéleteit”, akkor lehetévé valik a pedagogus
oldalérdl a vélekedések és a konkrét napi tapasztalatok dsszemérése €s igy a megfeleld al-
kalmazkodas ¢és iranyitas a tanitas és nevelés soran. A folyamatos pedagogusi nyitottsag pe-
dig hozzajarulhat a tanulok egészségesebb szocializacidjahoz, fejlédéséhez.
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