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Tetten érheto-e a ,,rejtett tanterv”?

o

A magyar kozoktatds kilencvenes évekbeli, sokrétii dtalakuldsi
Jolyamatdnak egyik jelentos eleme az egyhdzi fenntartdsii
intézmények ardnydnak megnovekedése. Az intézmeények didkjainak
tanulmdnyi és ,nem tanulmdnyi” eredményességével kapcsolatos
publikdciok legfontosabb eredményei szerint a felekezeti
kozeépiskoldsok ambiciozusabbak, tolerdansabbak, ellendllobbak a
kdros szenvedélyekkel szemben, mint mds iskoldk tanuloi. (Pusztai,
2001, 2002) Nagy (2001) vizsgdlata a klasszikus és modern
miiveltség- és informdcioszerzo csatorndk eredményesebb
haszndlatdt is regisztrdlta.

kantunk, sokkal inkabb olyan eréforrasokra, amelyeknek miikddése szoros dssze-

fiiggésben van az iskolak6zdsség tarsadalmi strukturdjanak tartalmi és szerkezeti
vonasaival. A hatasmechanizmusok kutatdja az eredmények lattan joggal teheti fel a kér-
dést: jatszhat-e ebben szerepet az iskolaban mikodo ,,rejtett tanterv”? Vagy a didkok ,,ho-
zott anyagbol” dolgoznak? E kérdés vizsgalatara tesz kisérletet a tanulmany a rendelke-
zésre allo empirikus adatok alapjan.

ﬁ z eredmények hatterében nem hagyomanyosan igazolt hatasu tokeformakra buk-

Elméleti el6zmények

Durkheim (1980) a nevelés fogalman azt a rahatast értette, amelyet a tarsadalmi kor-
nyezet gyakorol a felndvekvé nemzedékekre, hogy kialakitsa benniik a tarsadalom igé-
nyelte szellemi és erkdlesi készségeket. A szerzé véleménye szerint a pedagogia a neve-
1és gyakorlataval szemben annak eszményeivel foglalkozik, s ennyiben utopikus karak-
terti. Ahogy a nevelés és a pedagogia fogalma eltér egymastol, a manifeszt és a ,rejtett”
tanterv is mast jelent. A pedagogiai dimenzidé a manifeszt tantervekben keres teret a kife-
jezbdésre, a nevelés dimenzidjat mar nehezebb megragadni. A pedagogiai hitvallas meg-
fogalmazasanak jellegzetes példai a felekezeti iskolak pedagogiai programjai, amelyek-
nek sajatos vonasai kozé tartozik a kiforrottsag és a kozos tartalmi elemek kozponti sze-
repe, akar a gyermekekrol vallott felfogasrol (Vincze, 2000), akar a kdvetendd erkolesi
normék megfogalmazasarol (Pusztai, 2002) van sz6. Azonban a pedagogiai ars poeticak
toposzai nem biztositjak, hogy az iskolai hatdsok 0sszessége harmonikus egységet al-
kosson, s nem teszik konnyebbé a fent emlitett két dimenzié kdlcsonhatasanak eredmé-
nyeként megvalosuld tényleges hatdsmechanizmus kitapintasat sem.

Hol érhetd tetten a ,.rejtett tanterv” hatdsa? A rejtett tanterv titokzatos metaforaja
(Portelli, 1993) magaba foglalja azokat a nem tervezett, nem szandékolt masodlagos ha-
tasokat, amelyek a szervezett, intézményes tanulas keretei kozott érik az érintetteket, s
amelynek eredményeként viselkedési sajatossdgok, reakcidomodok, attitlidok alakulnak
ki, normak interiorizalodnak. (Szabo, 1988)

Még nehezebben mérhetd az, vajon mibdl taplalkoznak ezek a masodlagos hatasok. A
rejtett tanterv forrasainak tekintett — a szisztematikus iskolan beliili és iskolan kiviili — té-
nyezok dinamikus struktirat alkotnak, nehéz a ,rejtett tanterv”’ miikodését magyarazo
eréket empirikusan tetten érni. E tényezok k6zé egyrészrdl az iskola értékrendszere, va-
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lamint — az ismeretszerzés ¢és a tudaselosztas jellemzdi és koriilményei mellett — a tana-
rok céltudata ¢s az egyiittmiikodok viszonyrendszere (Szabo, 1988, 1993), a ritualék be-
gyakorlottsdga, az intézményesitett értékek tovabbadasanak hagyomanya, a kontroll ko-
molysaga ({llich, 1971) sorolhatd, masrészrol az iskolai és a csaladi, kdrnyezeti értékrend
egymashoz valo viszonya.

Az egyént koriilvevo kozvetlen tarsas kornyezetnek a szocializacios folyamatra gya-
korolt jelentés hatasaval (Lewin, 1975), az intézményes kereteken beliil 1étrejové spon-
tan tarsulasok halozatanak (Merei, 1998), az iskola informalis szervezetének (Coleman
és munkatarsai, 1987; Kozma, 1985) sorsfordit6 erejével mas jelentds elméletek és vizs-
galatok is foglalkoznak, s nyilvanvald, hogy az iskolakozdsség Osszetétele, a tanuldk és
sziileik informalis szervezetének milyensége nemcsak az iskola karakterének fontos jel-
lemz&je, hanem a tanulas hatékonysaganak prediktoraként is szoba jon. Am a , rejtett tan-
terv” mint 6nallé kutatasi irany olyan nehezen megkozelithetd részletek feltarasara val-
lalkozik, amelyek a kvantitativ modszerek vizsgaloi elott rejtve maradnak.

Az alabbi elemzés — amely arra tesz kisérletet, hogy kvantitativ médszerek segitsége-
vel eredjen a rejtett tanterv miikodésének nyomaba — azon az eléfeltevésen alapul, hogy
a felekezeti iskolak kozott is kiilonbség van az iskolai értékrendszer stabilitasa, a peda-
gbégusok céltudata, a ritusok begyakorlottsaga tekintetében, ezért elképzelhetd, hogy el-
térés mutathato ki a megallapodott hagyomanyokkal rendelkezd, folyamatosan mikodo
¢és az Ujabban indult felekezeti iskolak tanuldéinak magatartasa kozott is.

Hipotézisek

A megallapodott hagyomanyokkal rendelkezé ¢s az Gjabban indult felekezeti kozépisko-
lak deklaralt tanterveiben a célok és értékek nagyfoku hasonlosaga tapasztalhatd. Azonban
feltételeztiik, hogy a folyamatosan miikodé iskolakban a ,,rejtett tanterv’” a mindennapos te-
vékenységek soran, tandran beliil és kiviil, az iskolak6zosség teljes kapcsolatrendszerében
begyakorlott ritudlékban, szokasokban, érintkezési formakban hatékonyabban testesiil meg.

Feltételezésiink szerint az Gijabban alakult iskolakban a ,rejtett tanterv” ritusai még ki-
alakulatlanok, tétovabbak, az indulas bizonytalansagai, a begyakorlatlan koreografiak, a
kiforratlan kontrollmechanizmus még nem tamogatjak olyan hatékonyan a tanarok céltu-
datat és a tanulok szerepértelmezését vagy esetleg az 0j iskolak ,.rejtett tanterve” nem is
emlékeztet a régi felekezeti iskolakéra. A rendelkezésre allo keretek sziikdsségére vald
tekintette]l most a tanulmanyi eredményesség lehetséges mutatdi koziil a fels6foku to-
vabbtanulasi szandék alakulasa szempontjabdl vizsgaljuk a kérdést.

Az empirikus vizsgalat eredményei

A fenti feltevések empirikus ellendrzésére a felekezeti kdzépiskolak didkjai korében
1999-ben késziilt kérdbéives vizsgalat (1) adatait hasznaltam fel. Az egyhazak pedagogi-
ai intézeteinek adatszolgaltatasa alapjan késziilt tobblépcsds (felekezetenként, térségen-
ként, telepiilésnagysag és esetleges specialis helyzet szerint) rétegzett mintavétel alapjan
kivalasztasra keriilt 53 kdzépiskola (ebbdl 7 budapesti gimnazium) 1463 11-12. évfolya-
mos didkja kérdezdbiztosok utmutatasai alapjan onalldéan toltdtte ki a kérddivet. Jelen
dolgozatban a felmérés adataibol az 6sszehasonlitas kiegyensulyozottsaga miatt csak a
gimnaziumi almintaval foglalkozom, amelybe 48 gimnazium (26 rémai katolikus, 15 re-
formatus, 6 evangélikus és 1 gorog katolikus) 1385 diakja tartozik bele. A megallapodott
hagyomanyokkal rendelkez6 iskolak tanuloi 333 fével (24 szazalék), a kozelmultban ala-
kultaké 1052 fovel (76 szazalék) szerepeltek a mintaban.

El6szor a megallapodott hagyomanyokkal rendelkezé és az ujabban indult (tovabbiak-
ban: régi és 1j) felekezeti gimnaziumok tanuldinak sszetételére és tovabbtanulassal kap-
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csolatos valasztasara koncentralunk, majd arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy mi-
lyen tényezok jelenléte magyarazza a két kozeg eltéréseit.

A csaladi hattér

A tanulok Osszetételének bemutatasat nemcsak a tovabbi elemzés bevezetéseként
sziikséges taglalnunk. Arrdl is vallanak ezek az adatok, hogy a régen vagy az ujabban
megnyilt iskolak milyen iskolafelhasznaloi kort szolitanak meg, kiknek vonzé az iskola,
illetve kik azok, akiket felvettek az iskoldba. Ha jobban megnézziik, mindez szerepelhet
a ,rejtett tanterv” mutatoi kozott.

A részletes elemzés azt mutatja, hogy a régi és az 0j iskolakhoz eltér6 jegyeket hordo-
76 populacié tartozik. Mar a tanulok nemek szerinti 6sszetétele is karakteresen eltérd, hi-
szen a régi iskolakban a fiu tanulok alkotjak a tobbséget, az ujakban a lanyok. A régen
miikddé iskolakban tobben vannak a nem magyar allampolgéarsaguak, mint az ujakban.
A tanulok felekezete szerinti besorolas is szignifikdns eltérést mutat, mert mig a régi is-
kolékban a katolikus tulsuly volt jellemzd, az Gijabbakra ez mar nem igaz, ami nyilvan a
fenntartd egyhazak korének kibéviilésével és a vonzaskorzetek kozé felsorakozo régiok
eltéro felekezeti Osszetételével magyarazhatd. Az iskolak szerkezetét tekintve a régebbi
iskolakra jellemzébb, hogy tobb labon allnak, hiszen ezekben egyszerre kiilonb6z6 kép-
z¢si szerkezetli osztalyok is helyet kapnak.

A tanulok hatterét tekintve az iskolai ko- 4 régi iskoldkban a diplomds

z0sség kontextus-szintll vizsgalatanak atte-  ¢.5757 ardnya jellemzéen maga-
kintésére érdemes odafigyelniink. A régi is-

kolakban a diplomas sziilok aranya jellemz6- sabb, a tanuloknak t6bb mint a

en magasabb, a tanuloknak tobb mint a fele J;ele O/Q’b“ bn /e(?z&eigben mog‘.;eg’ athl
olyan kdzegben mozog, ahol legalabb min- egaLanh nundern masodir Szuio

den mésodik sziilé felsdfok végzettségii, az  JOISOfORIL végzellségii, az tijabb
Ujabb iskolakban ez csak a tanulok egynegye- iskoldkban ez csak a tanulok
dérél mondhaté el. A kulturalis téke més di-  egynegyederdl mondhato el.
menzioi — példaul a sziilok olvasasi kulturaja
— is mutatnak némi kiilonbséget, a régi iskolakban a hazasparok olvasasi kultiraja homo-
génebb, az Gjabbakban az egyik sziilé emelkedik ki minéségibb kulturalis fogyasztasaval.

A felekezeti gimnazistak sziileinek foglalkozas szerinti vizsgalatakor azt tapasztaltuk,
hogy a nem felekezetiekhez képest a foglalkozasi struktura csticsa és alja majdnem telje-
sen hianyzik, valamint hogy a felekezeti iskolasok sziilei az sszehasonlitasi csoportnal
magasabb iskolazottsagi szintjiikk ellenére nem a legmagasabb statusu foglalkozasokat
foglaljak el, hanem inkabb beosztott értelmiségiként dolgoznak. (Pusztai, 2002) A régi és
az 1j iskolak ilyetén 6sszehasonlitasakor ebbdl a szempontbdl nem talaltunk eltérést, a
vezetd beosztasu apak valamivel magasabb ardnya 0sszhangban van az iskoldzottsagi
adatokkal, és az anyak statusa, valamint a csalddok viszonylag magas atlagos gyermek-
szama kozott sincs 1ényeges eltérés. Ehhez hasonloan a csalad gazdasagi statusat tekint-
ve sem mutathato ki szignifikans eltérés a két alminta kozott.

A kapcsolati tokével valo ellatottsag szempontjabol a régi iskolak hattere elonydsebb,
hiszen a tanulok b6 harmadéanak kdzvetlen kornyezetében van példa az aktiv kdzéleti sze-
repvallalésra, s ugyanez jellemz6 a részvételre az egyhazi szervezetekben.

A lakohely telepiiléstipusat vizsgalva megallapithatd, hogy a régi iskolak esetében a
nagyvarosi tanulok aranya magasabb, az ijaknal a kisvarosi-falusi tanulok dominalnak,
ennek ellenére az 01j intézmények tanuldinak haromnegyede nem kollégista, a régiecknek
viszont kétharmada az. Erre a specialitasra oda kell figyelniink, mert a bentlakasos isko-
lak nagyobb eséllyel hatnak a kulturalis egyenldtlenségek megsziintetésére, és valoszinii-
leg a manifeszt és implicit hatdismechanizmusok szempontjabdl egyarant titdképesebbek.
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A felekezeti kozépiskolasok tarsadalmi hattérének meghatarozasakor a hagyomanyos
kemény valtozok mellett érték- és identitaskategoriakat is figyelembe vettiink, és kii-
16nb6z6 életstilus-csoportokat tudtunk kitapintani: a vilagias értelmiségi, a hitvallo ér-
telmiségi, a weberi vallalkoz6-polgdr, a talajt vesztett paraszt-munkads, a passziv kultar-
vallasos és a proletarizalodott kultirvallasos milidket. (Pusztai, 2002) A régi és az 1j is-
kolak 6ssszehasonlitasakor nem tapasztaltuk egyetlen tipus dominancidjat sem. Erds és
allando a jelenléte a régi iskolakban a hitvallo értelmiségi miliének, de emellett a tobbi
mili6 is valtozatos, s6t néha az el6bbinél magasabb aranyban jelenik meg

Az iskolakozosségekre jellemz6 vallasgyakorlat szerint is jelentds kiilonbség mutatha-
to ki, a régi iskolakban tobb az egyontetlien vallasos csalad, amelyekben a személyes és
kozosségi vallasgyakorlattal rendelkezé csaladtagok a jellegado tobbség, az 4j iskolak-
ban alacsonyabb az ilyen mutatokkal jellemezhetd csaladok aranya. A sziiléi vallasossag
tanuloi megitélés szempontjabol torténd vizsgalatakor mindkét almintara igaz, hogy a
vallasos sziilok tobbségben vannak, de ez a tobbség a régi iskolakban elsdprd, az 1j is-
koldkban az apak esetében nem éri el a kétharmadot, feltind viszont a nem vallasos
anyak és apék feliilreprezentaltsaga.

A tanulok vallasgyakorlatanak jellemz6i és kiskozosségi aktivitasa nem mutat nagy el-
térést a két almintaban. A sziilok vallasi kozosségbe valo beagyazottsaga szempontjabol
azonban lényeges kiilonbség észlelhetd, hiszen a régi iskolakban a sziilok tobb, mint a fe-
Iének vallasossagat tudatossag és aktivitas jellemzi, ami egyiitt jar azzal, hogy kiskdzos-
ségi korben is gyakoroljak vallasukat és barati koriik jorészt vallasos emberekbdl all. Ez
olyan hatékony strukturalis er6forras, amellyel az 1j iskolakban a csaladoknak kevesebb,
mint egyharmada rendelkezik.

A csaladi szubkultura jelentds identitasképzo eleme az érintett csaladokban a vallasi
vagy politikai iild6zés emléke, a régi iskolakba jarok tobben, majd’ minden masodik csa-
ladban Oriznek ilyen érzelmi tékét. Jellemzo az is, hogy az iskolavalasztasuk egyik hat-
ranyanak tartjak a jovében bekdvetkezd esetleges diszkriminaciot, az uj iskolak diakjai-
nak aggalyai kozott ez fel sem mertil. Ez a régi iskolak intenzivebben vallasgyakorlo csa-
ladjainak egykori tapasztalataival, valamint sajat helyzetiikkel kapcsolatos attitiidjeikkel
magyarazhatd, amit valosziniileg tovabb erdsit ezen iskolak tanarainak hasonlo vilagla-
tasa. Az ilyen tipust ,kisebbségi” helyzetértékelés sajatos eréforrasokat mobilizalhat a
tanulokban. (Karady, 1997)

A tovabbtanulas

Az alabbiakban azt vizsgaljuk meg, hogy van-e kiilonbség a régi és az 1j felekezeti
iskolak tanuldinak felséfoku tovabbtanulasi szandéka ¢s iranya kozott. A felekezeti és
nem felekezeti gimnazistak tovabbtanulasi terveinek dsszehasonlitasakor korabbi ered-
ményeink azt mutattak, hogy az elébbiek mindkét szempontbdl valamivel ambicioézu-
sabbaknak bizonyultak, s ez a kiilonbség tilmutatott a felekezeti és a nem felekezeti ko-
zépiskolasok kulturalis tékével vald ellatottsaganak eltérésein. (Pusztai, 2001) A régi és
az 0j felekezeti iskolas almintaban a felsdfokon tovabbtanulni szandékozok aranya tel-
jesen megegyezik. A kiilonbségek a megcélzott felsdfoku intézmény tipusa szerinti
elemzéskor bukkantak fel, ugyanis a régen is mitkodo iskoldk tanuléi koziil 1ényegesen
tobben valasztottdk az egyetemi szintet. Az 1j iskolak didkjai is tobben késziilnek egye-
temre, mint féiskolara, de a varhatonal mégis tobben valasztjak a féiskolat, ami néhany
kivételtdl eltekintve alacsonyabb presztizsii felséfoka intézménytipusnak szamit. (Ro-
bert, 2000) (1. tablazat)

Amikor azt latjuk, hogy a régi felekezeti iskolak tanuldi a tovabbtanulas iranyanak
megvalasztasakor joval ambicidzusabbnak bizonyultak az ujakéinal — ahol a megkérde-
zettek nem egészen 60 szazaléka tervez egyetemi tovabbtanuldst —, feltehetd a kérdés,
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hogy ez a kiilonbség a tarsadalmi hattér eltérd dsszetételébdl adodik-e. Ezért a tovabbi-
akban az egyes sziildi iskolai végzettségi csoportokban megmutatkozé tovabbtanulasi
szandékot vizsgaltuk. (2. tabldzat)

a tovabbtanulas irdanya fels6foku tovabbtanulasi tervvel rendelkezé felekezeti kozépiskolas tanuld
folyamatosan miik6dé ujabban indult

foiskola 12,9% 40,1%

egyetem 87,1% 59,9%

N=1116 280,0 836,0

1. tablazat. Az egyetemre és foiskolara késziilok aranya a régi és az ujabban indult felekezeti kézépiskolakban
(4 kurzivaltan kézolt értékek az adjusted residuals alapjan a szignifikans eltéréseket jelolik.
A chi négyzet proba alapjan kapott szignifikancia-szint: p=0,000)

a sziilok iskolazottsagi hattere folyamatosan miikodd (ns) Ujabban indult ***
egyetem féiskola egyetem féiskola
legfeljebb szakmunkasképz6 81,3% 18,7% 41,9% 58,1%
érettségizett 85,0% 15,0 % 58,5% 41,5%
diplomas 89,2% 10,8 % 71,8% 28,2%
N= 241,0 36,0 494,0 316,0

2. tablazat. Az egyetemre és a fGiskoldara késziilok aranya a folyamatosan miikddo és az utobbi évtizedben
indult felekezeti iskolak (A kurzivaltan kézolt értékek az adjusted residuals alapjan a szignifikans eltéréseket
jelolik. A chi négyzet proba alapjan kapott szignifikancia-szintet a kévetkezéképpen jeléltem:
< 0,05, *%p<0,01, ***p<,001.)

A reprodukcios tézissel 6sszhangban a magas fokon iskolazott sziildk gyermekei a ré-
¢gi felekezeti iskolakban is ambiciézusabbak, de az adatok nem csupan a tovabbtanulasi
tervekben megnyilvanuld reprodukciordl, hanem annak kisebb-nagyobb mértéki korrek-
cidjardl, hatasainak kompenzalasarol is tantiskodtak. Kiilondsen feltiing a régi és az j is-
kolak eredményeinek eltérése a legfeljebb szakmunkasképzot végzett sziilok gyerekei-
nek eltérd aranyu egyetemei tovabbtanulasi tervei esetén. Emellett figyelemre mélto,
hogy az 1j felekezeti iskolak didkjai korében a sziil6i iskolai végzettség csokkenésével
jelentdsen apad az egyetemi tovabbtanulasra torekvok ardnya, mig a régi iskolak tanu-
16inal nem ¢élesek a kiilonbségek.

A hipotézisvizsgalat eredménye szerint mig az 0j iskoldk adatainal kimutathat6é a ma-
gyarazo és a fliggd valtozo kozotti 6sszefliggés — tehat a sziiléi iskolazottsagi szint meg-
hatarozza a tovabbtanulassal kapcsolatos elképzeléseket —, addig a régi felekezeti gimna-
zistak korében ez az dsszefliggés nem igazolhato, vagyis a sziildi végzettség nem hata-
rozza meg a tovabbtanulassal kapcsolatos dontést. Ugyanezt tdmasztjak ald a cel-
larezidualisok értékei is.

A pélyavalasztas konkrét irdnyanak megvalasztasa szempontjabdl is jellegzetes kii-
16nbségeket mutat a két alminta. A régi iskolak tanuldinak terveiben feliilreprezentaltan
jelentkezik az orvosi, gydgyszerész, diplomas apolondi, miiszaki, tudomanyos kutatoi és
lelkészi palya, az Gjakéiban a tanari, jogi, idegenforgalmi, kereskedelmi, vendéglatoipari
palyak fordulnak el6 gyakrabban. Ezek a palyavalasztasi tervek 0sszefiiggésbe hozhatok
a kozépiskola-valasztas kapcsdn mar kibontakozoé értékpreferencia-tipusokkal. A régi is-
koldkban kedvelt palydk azonban nemcsak abban kiilonb6znek a masik alminta életcél-
jaitol, hogy mas értékvilag tiikrozédik benntik, hanem abban is, hogy az allamszocialista
korszakban miikodé numerus clausus ezeket kevésbé zarta el a felekezeti iskolasok eldl,
mint példaul a jogi vagy tanari palyat. (Gereben, 1995)

Korabbi eredményeink (Pusztai, 2002) szerint a felekezeti kozépiskolasok felsdfoku
tovabbtanulasi terveinek a sziildi status kiilonbségei mentén kialakuld determinaltsagat a
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tarsadalmi téke (Coleman, 1988) kiilonb6z6 formai kompenzaljak. Az egyes csaladok-
bol, illetve a tanuldk csaladon kiviili kapcsolataibol szarmazé tarsadalmi tokék kozil a
tanulok zart intrageneracios kapcsolati struktarajan alapuld, normabiztonsagot teremtd
szerkezet hatasa tlint a legerdteljesebbnek. Az alabbiakban ellendrizni kivanjuk, hogy az
er6s kompenzal6 hatassal bird tarsadalmi tékeforma a régi és az 0 iskolakban egyarant
hatékonyan mikodik-e. (3. tablazat)

a barati kor struktaraja folyamatosan miikodé (ns) Ujabban indult ***
egyetem foiskola egyetem féiskola
zart 88,0% 12,0% 67,5% 32,5%
nem zart 85,0% 15,0% 52,2% 47,8%
N= 2440 36,0 501,0 335,0

3. tablazat. Az egyetemre és a féiskolara késziilok aranya a folyamatosan miikodé és az utobbi évtizedben
indult felekezeti iskolak felsGfokon tovabbtanulni szandékozo tanuloi kérében, a barati kér struktirdja
szerint (A kurzivaltan kozolt értékek az adjusted residuals alapjan a szignifikans eltéréseket jelolik. A chi
négyzet proba alapjan kapott szignifikancia-szintet a kovetkezéképpen jeloltem: *p < 0,05, **p < 0,01,
***p < 0,001.)

A tablazat jol mutatja, hogy az adatok igazoljak ugyan a tarsas struktira tartalmi és
szerkezeti vondsan alapuld tarsadalmi toke hatasat a tovabbtanulasi tervekre, de az 6ssze-
fliggés csak az 1j iskolak tanuldi esetén szignifikans, vagyis ez a tényezd a régi iskolak
tanuloi kozott nem tesz kiilonbséget. Ugyanezt lathattuk, amikor a tarsadalmi téke mas
mutatoit vontuk be az elemzésbe. Mi ennek az oka? A régi iskolak didkjai egyéni és kap-
csolati jellemzo6iktdl fiiggetleniil az intézményi kontextusbol szarmazo6 valamilyen erd-
forras hatasat hordozzak magukon, amely eréforrast a diakok és az iskola kapcsolatrend-
szerét elemz0, a koztiik levo lelki kapcsolatot atvilagitd elemzéssel kozelithetjiik meg.

A ,,rejtett tanterv” forrasai

Erdekes szempont, hogy a tanulok milyen eltéréen értékelik az iskolai és a csaladi ér-
tékrend harmonidjat a két almintaban. Mikozben mindkét tipusban a hasonlésagot ta-
pasztalok alkotjak a tobbséget, az 1j iskolak didkjainak majdnem a fele szerint legfeljebb
egy-két ponton egyezik az iskolai és az otthoni értékrend. Figyelemre méltd, hogy a ta-
nulok milyen pontosan mérik a ,.rejtett tanterv”’ e fontos alapelemének érvényesiilését.

A felekezeti kozépiskolasok €s sziileik iskolavalasztasi dontéseinek hatterében igen
sokféle egyéni kalkulacié mutathato ki. A sziilok és a gyerekek szamitasai e téren jelen-
tds mértékben egybevagnak. A sziilok és a gyerekek elképzeléseit egybevetve tiz jelleg-
zetes elvarastipust tudtunk megkiilonboztetni. Az elvarastipusok valtozatossaga arra hiv-
ja fel a figyelmet, hogy a felekezeti iskola a kiilonb6z6 tanuldk szamara kiilonboz6 funk-
ciok betoltésére alkalmas. Az iskolaval szemben tdmasztott igények kiilonbozdsége mel-
lett kozos vonasnak tartjuk azt, hogy a tanulok vagy a vallasos nevelés, az erkdlcsi fej-
16dés reményében, vagy az iskola vallasos jellege alapjan elvarhato szeretetteljes és biz-
tonsagos légkorben bizva érkeznek a felekezeti iskolaba.

Az iskolardl alkotott tanuloi képnek, a sajat elvarasnak, valamint e ketté viszonyanak
fontos szerepe van az iskola latens hatasrendszerében. Az adatok tantsaga szerint a régi
¢és az 1j felekezeti kozépiskolak kozott jellegzetes eltérés tapinthato ki e téren is. A régi
iskolak diakjai az iskolat hatarozottan a vallasos emberek nevelésére 1étrehozott intéz-
ményként értelmezik, az Gjabb iskolak kozonségének percepcidjaban emellett igen jelen-
tds hangsulyt kap, hogy a felekezeti iskolakban foly6 munka célja inkabb a vilagban ér-
vényesiilni képes emberek képzése felé tolodik el.
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Az igazi meglepetés azonban az, ahogyan a cél értelmezésével parhuzamosan a sajat
iskolaval kapcsolatos elvarasaikat dsszefoglaljak. A régi iskolak diakjai esetében a tradi-
cionalisabb célértelmezés tradicionalis — de mondhatjuk nyugodtan, hogy posztmaterialis
— értékorientacioval parosul, hiszen a dominans elvarastipusok legjellemz6bb vonésa a
jO kozosség, az erkdlcesi €s vallasi fejlédés, valamint a szellemi gazdagsag iranti igény.
Ez az iskolakép és elvarasrendszer hatarozottan jelen van az 1 iskolak didkjai korében
is, de emellett 1ényegesen tobben vannak azok, akiket nem vonz a tovabbtanulasra vald
felkészités és a vallasos fejlodés, hanem inkabb a biztonsagos koriilmények, a nagyobb
odafigyelés és az emberséges banasmod miatt valasztottak felekezeti iskolat — a csaladi
hatterek elemzésébdl tudjuk, hogy sok esetben mindez nemcsak lelki hidnyérzetiikbdl fa-
kad —, mikdzben az iskola céljait értelmezve Iényegesen hangsulyosabbnak tartjak az evi-
lagi érvényesiilést, vagy mondjuk igy, a materialista elemet. (Inglehart, 1997)

Sajatos szempontot ad az iskola ¢és a csalad viszonyanak megértéséhez annak a kérdéskor-
nek az elemzése, hogy hogyan viszonyult az egyes almintakhoz tartozo6 tanulok csaladja az is-
kolavalasztashoz. Mindkét esetben igen erdteljes a sziiléi timogatas, de a téma irant kdzonnyel
viseltetd sziilok meglepden jelentds aranya tapasztalhatd az tjabb iskoldk diakjai korében.

Az iskola rejtett {izeneteire vald nyitottsdghoz hozzajarulhat az ismeretségi, csaladi
korbol szarmazo, netalan tobb generaciora is ~ -
visszatekintd tapasztalat az iskolarol. A régi Lenyegesen 16bben vannak
iskoldk tanuléinak haromnegyede nyilatko- @20k, akiket nem vonz a tovdbb-
zott gy, hogy a kérnyezetéhez tartozok ko-  tanuldsra valo felkészités és a
zott volt egyhazi iskolas. Az uj intézmények  valldsos fejlodeés, hanem inkdbb
diakjainak tobb mint a fele nem rendelkezett g hiztonsd gos koriilmenyek, a
ilyen informacids csatornakkal. ndgyobb Odaﬁgyelés és az eni-

A régi iskolak tanuloi koziil joval tobben berséges bandsmod miatt vd-

vélték gy, hogy a vilagi iskolaban teljesen lasztottak felekezeti iskoldt - a
mas vilag, szabadsag, modernség veszi koriil csalddi hatterek elemzésébd
a fiatalokat, mig az 1j iskolak tanul6i nem 1at-

tak Iényeges kiilonbséget a vilagi iskolak és tudjuk, hogy S,O/e ,e;getb,en W”ndez
sajat intézményiik kozott. Bz a tény a vizsgalt nemcsak l?”e“l hidny er?et”/eb O/Z
kérdés kapcsan arra utalo adat, hogy a régi is- Jakad -, mikozben az iskola cél-
kolak tanuldi jobban érzékelik az iskola bels jail értelmezve lényegesen hang-
vilaganak specialis voltat. Ezt timasztjak alda  szilyosabbnak tartjdk az evildgi

sajat diaktarsaik és mas iskola tanuldinak 6sz-  érvémyesiilést, vagy mondjuk
szevetésére vonatkozo kérdésekre adott vala- ng% a materialista elemet.

szok. A régi iskolakba jarok haromnegyede
szerint a felekezeti iskolaba jarok, kétharmaduk szerint az ezekben tanitok masok, mint a
tobbi iskolaban, de az 11 iskolak felhasznaloinak tobbsége nem érzékeli ezt. A régi iskolak-
bol nyilatkozok tapasztalata az, hogy a gyerekeknél a massag jele a sajatos értékrend, vi-
laglatas, a szolid kiils6 és a jobb kozdsség, a tanarok esetében is a jellegzetes értékrendet,
valamint a szakmai igényességet tartjak a megkiilonboztetd vonasnak.

Az iskolai palyafutas alakulasanak meghatarozé jegye, hogy a tanulé mennyire képes
alkalmazkodni az iskolai értékrendhez és viselkedéskodexhez. A nem megfelel6 iskolai
teljesitmény gyakran éppen annak kovetkezménye, hogy a didk reménytelennek latja az
alkalmazkodast. (Holt, 1991) Nem tudjuk, hogy az alkalmazkodas sikertelensége meny-
nyire tudatosul a kiilonb6z0 életkorti tanulokban, de talan az érettségi el6tti években ja-
r6 kozépiskolasok képesek azzal a kérdéssel szembesiilni, hogy Gjra ezt az iskolat valasz-
tanak-e. A valaszok megoszlasa ebben az ligyben arulkodo. Elsé ranézésre az tiinik fel,
hogy mindkét almintaban tobbségben vannak azok, akik szivesen véalasztananak tjra fe-
lekezeti iskolat. De talan az 0j iskolak valaszadoi kozotti bizonytalanok nagyobb aranya
emlékeztet arra, amit az iskolarol és az oda jarokrol alkotott képrdl megtudtunk, vagyis
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arra, hogy 6k kevésbé érzékelik az iskola specialis jellegét. A sziilok elégedettségét te-
kintve is a régi iskolak elényét regisztralhatjuk.

Azt is masképpen érzékeli a két csoport, hogy a felekezeti iskolakba jaroknak varha-
téan milyen hatrannyal kell szembenézniiik az életben. Mig a régi iskolak didkjai szerint
foként — a hétkdznapi tarsas kapcsolatokban vald élményszerzés hianya miatt — a tapasz-
talatlansag fog gondot okozni szamukra, addig az (ijabb intézményekbe jarok szerint nem
varhatok ilyen problémak. S valoszinii, hogy ebben igazuk is van, hiszen az ujabb isko-
lak didkjainak magatartasat szabalyozoé kontrollmechanizmus ezen a téren is mas norma-
kat rogzit.

Az eddigiek alapjan véleményliink szerint elképzelhetd, hogy a régi és az uj iskolak ko-
z0tti eltérések — mas elemzésekkel megkozelithetetlen — vonatkozasa a ,,rejtett tanterv”
kiilonbozéségének szamlajara irhato. E latens hatasrendszer pillérei pedig az iskolarol al-
kotott kép egyértelmiisége, az iskola céljanak és normarendszerének kitapinthatosaga, az
iskolai és a csaladi értékrend harmonidja.

Sajatos paradoxon, hogy noha a régi iskolak manifeszt céljai és didkjai tudataban tiikro-
z6d6 funkcidi kozott nem szerepel kiemelt elsé helyen a tarsadalmi mobilitas eldmozdita-
sa, mégis eredményesebbnek tiinnek a tovabbtanulassal kapcsolatos ambiciok kialakitasa-
nak terén, mint az Gjabbak. Ennek oka talan az, hogy a régi iskolak ,.rejtett tantervében” tet-
ten érhet6k a nyomai annak a kisebbségi helyzetbdl fakado eréforrasnak, amelyik nemcsak
a normabiztonsagot fenntartd kapcsolati struktirat erésiti, hanem a feltételezett, jovendo-
beli hatranyos helyzetre valo tekintettel nagyobb teljesitményre is 6sztondz.

Osszegzés

Elemezésiink soran a megallapodott hagyomanyokkal rendelkez6 és az ujabban indult
felekezeti kozépiskolak kozott jelentds kiillonbségeket fedeztiink fel. Ezeknek egy része
az iskoldk tarsadalmi hatterének eltérései miatt tapasztalhato. Amikor kisérletet tettiink
arra, hogy a régi és az 1ij iskolak tanuldinak tovabbtanulasi terveit mint a didk és az isko-
la kozos eredményét sszehasonlitsuk, az adatok a régi felekezeti iskolak tanuloinak el-
ny0s helyzetérdl arulkodtak. Mivel a teljes mintan igen jo magyarazo erdvel rendelkezd
kontrollvaltozokra kiilonbozoképpen reagalt a két alminta, ezért az elemzés a puhabb
valtozok szerepének feltarasa felé fordult. A két alminta kiilonbsége az iskolai életvilag
tanuloi tudatban valé tiikr6zédésének minden elemében hatdrozottan megragadhaté volt.
Az ezekbdl a mozaikokbdl 4ll6 képre ugy tekintettiink, mint a ,,rejtett tanterv” forrasai-
ra, amelyek, ugy tinik, elég erések ahhoz, hogy a tanulas hatékonysagat és az iskolai eld-
menetel alakulasat jelentdsen befolyasoljak.
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