Zrinszky Laszlo

A hermeneutika pedagogiai
megeértésérol

Mit kindl a hermeneutika a pedagogiai gyakorlatnak és elméletnek
(ha kindl valamit), és mire 6szténzi a pedagogia a hermeneutikdt
(ha 6sztonzi valamire)?

egymastol tdvolabb allok. Némi tulaltalanositassal elmondhatjuk, hogy a tradicio-

nalis pedagogidkba kdnnyebben jutott el az a hermeneutika, mely a kibovitett jelen-
tésében vett szovegek minél pontosabb rekonstrukcidjara torekszik, a reformpedagégiai
vagy modernista iranyokba pedig az a hermeneutika, melynek f6 célja a tovabbvezetd
megeértés. Lutz Geldsetzer az éaltalanos hermeneutika két f6 tendenciajaként dogmatikus
¢és kutato jellegli hermeneutikardl szolt. (Geldsetzer, 1996) Az iskolaban mindkettonek
megvan a maga szerepe, de ott, ahol az analizis inkabb csak arra szolgal, hogy a tanulok
kiolvassak az egyetlen helyesnek mindsitett jelentést, voltaképpen nem az eredeti szoveg
helyreallitasa torténik meg, hanem egy nevelési célzatu olvasatnak kell 1étrejonnie. A
hermeneutika torténetén végigvonuld kérdés, hogy képes-e az olvaso egy szoveg eredeti
értelméhez eljutni. Vajon a — legfeljebb f6 vonasaiban kiderithetd — szerzéi szandékok
adnak-e kulcsot egy mi valodi értelmének feltarasahoz, vagy barmit akart is a szerzo,
csakis az 6onmagaban vett szoveg hordozza a jelentést? Az errdl szold diskurzusokban
leginkébb a recipiens (ha egyaltalan illik rd ez a megjeldlés) eltérd torténelmi-tarsadalmi
pozicidjabdl adddo tobblettudasanak szerepét emlegetik, melynek révén lehet6évé valik,
hogy jobban értsen egy szoveget, mint megalkotdja. Csakhogy mindenkor szamolnunk
kell tudasdeficittel és egészében a viszonyoknak a ralatast is korlatozo atalakulasaval is.

A pedagogia reformiranyai a tanulmanyozasra valasztott szovegek jelentéskanonizalo,
gondolkodasmerevité kultuszadval szemben a szabad forrasvalasztast és felfedezo értel-
mezést tdmogattak. A pluralizmus meg-meging6, de az euro-amerikai kultraban uralko-
do6 doktrinaja eroddlja a kizarolagossagi torekvéseket. Ez a helyzet lassanként teljesen j-
rairja a képzési feladatokat. Az alapvetd cél immar nem a helyes olvasas, hanem a kiilo-
nosségek és valtozasok megragadasa. Kivanatossa valt, hogy a tanulok szovegértése sok-
kal nagyobb mértékben nyugodjon sajat eréfeszitésiikon és intuicidjukon, s kevésbé le-
gyen tankonyvi-tanari interpretaciok puszta atvétele. (Persze ez is jobb, mint a minden
atgondolas és atérzés nélkiili mechanikus tananyag-bevésés.)

Sokan azért aggodnak, hogy ha a tanulok — és a pedagogusok — barmely szovegértelmezé-
sét legalizaljuk, akkor egybemosodhat a tudas és az onkényes vélekedés, a tudomanyossag és
a doxa vilaga. Az ,,egzakt” tudomanyokban elvileg jol elhatarolodik a bizonyitott és az idaig
meg nem cafolt tudas, a valosziniliség és a probara bocsatott gondolat, a hipotézis. Az iskola
régota szigoruan kijeldli azokat a teriileteket, melyeken megengedheték vagy éppen kivana-
tosak a tanulok vélekedései, s azokat, ahol ez kizart. ,,Egzakt” tudomanyokbdl kifejlesztett
tantargyakban csak tudni vagy tévedni lehet. Az iskola és egyes tanarok azonban gyakran at-
viszik ezt a sémat olyan teriiletekre is, ahol nemcsak hogy teriik van a vélekedéseknek, ha-
nem az egyetlen igazsag elve tarthatatlan. Feyerabend ezért is ragadtathatta magat arra a ki-
jelentésre, hogy ,.a tanulok kritikai érzékét csakis egy intellektualis magatartas sziik keretei
kozott fejlesztik, egy 1épést sem tesznek annak érdekében, hogy a tanuloknak magara erre a
magatartasra is ralatasuk legyen”. (Feyerabend, 1994)
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Mar Johann Martin Chladenius, a modern hermeneutika 18. szazadi uttéréje, aki ,.el-
méletének modelljét a tanar-didk viszonyrdl mintazta” (Grondin, 2002), az értelmezést
olyan didaktikai folyamatnak &brazolta, melyben a tanar kozvetiti a didkoknak a szoveg-
megértéshez, a homalyossagok eloszlatasahoz sziikséges atfogd tudast. ,,Az értelmezés
semmi egyéb, mint azon fogalmaknak az egybegytjtése — irta Chladenius —, melyek egy
szoveghely tokéletes megértéséhez sziikségesek.”

A ,tokéletes megértés” eszméje kés6bb a hermeneutikai gondolkodasban is megkér-
ddjelezodott, legalabbis atfogalmazodott, s pedagdgiai célkitlizésként kétségessé valt.
Dilthey szellemtudomanyi hermeneutikaja is megengedi a teljes megértést, de itt mar az
eredmény nem egyszertien a fogalmi tudas feltételeinek meglététdl fiige. A megértés,
Dilthey szerint az a folyamat, ,,melynek soran kiviilr6l, érzékileg adott jelekbdl egy be-
lil 1évét ismeriink meg”, voltaképpen mivészet, ,,személyes ligyesség és virtuozitas”.
(Dilthey, 1974) Anélkiil is, hogy filozofiai vagy pszichologiai sikon megvizsgalnank en-
nek a felfogasnak a folyomanyait, lathatjuk: az iskola mas feladatok el¢ keriil, ha csupan
a sziikséges ismeretekhez vald hozzajutast kell biztositania a szovegmegértés eldsegité-
se érdekében, mint ha egyszersmind beleéld érzékenységre kivan nevelni s teret adni az
intuiciénak. Az egyik ut az intellektualisztikus, a masik az élménypedagogia utjat jeloli
ki. Ez utobbi nagymértékben a szocidlpszichologia és miivészetlélektan keretei kozt is
annyit targyalt beleélésre épit. A tanar empatiaval érti meg tanitvanyat, a tanulokban fej-
leszteni kell az empatikus érzékenységet, hogy mélyebben meg tudjanak érteni masokat,
mind a személykozi kapcsolatokban, mind az objektivaciok értelemfelfejtd analiziseiben
¢s érzelmi azonosuldsaiban. Gadamer errdl nagyon fontosat mondott. ,,Mit jelent a bele-
helyezkedés? — tette fel a kérdést az ,Igazsag €s modszer’-ben, s igy valaszolt: — ,,Nyil-
van nem egyszeriien azt, hogy eltekintiink dnmagunktol. Erre persze annyiban sziikség
van, hogy a masik szituaciot valoban magunk elé kell idézni. De ebbe a masik szituaci-
oba éppen hogy dnmagunkat is magunkkal kell vinni. A belehelyezkedésnek csak ez le-
het az értelme. Ha belehelyezkediink példaul egy masik ember helyzetébe, akkor épp az-
altal értjilk meg, tehat azaltal tudatositjuk a masik massagat, s6t megsziintethetetlen in-
dividualitasat, hogy magunkat helyezziik a helyébe.” (Gadamer, 1984)

Szimplifikaloan sziikitd, de szerintem nem karhoztathat6 a hermeneutika pedagogiai re-
levanciajanak az a felfogasa, mely az irodalmi-miivészeti szovegek sajatos — az elmélyii-
1ést elémozditd — elemzési technikajat tidvozli a hermeneutikai moédszerben. A teoretikusok
¢lénken tiltakoznak az elmélet modszertanna sziikitése ellen. Példaul Christian Rittelmey-
er és Michael Parmentier a pedagogiai hermeneutikarol irt konyviikben leszogezik, hogy a
pedagbgianak nem az értelmezési miiveletek technikai szabalyzatara van sziiksége, hanem
egy olyan integrativ itéloképesség kimiivelésére, mely a ,,pedagogiai érzék™ alkotorészévé
valhat. A pedagoégusok szamara a hermeneutikai iskolazottsag a mondott €s irott szovegek-
ben, a képekben és dolgokban rejld értelem felkutatasat €s interpretaciojat eldsegitd szen-
zibilizacid. A nevezetes ,,hermeneutikai kor” sem valamiféle kozvetlen didaktikai utmuta-
tas, hanem a holisztikus megismerés — némiképp titokzatos — aramlasanak modellalésa.
(Rittelmeyer — Parmentier, 2001) Mindamellett tartja magat — s nem teljesen alaptalanul —
az a meghatarozas, hogy a hermeneutikak a szovegértelmezés modszertanai. Egy lexikon-
definicio szerint ,,a hermeneutika metodologiai diszciplina, melyet kivaltképp szellem-, il-
letve kultirtudomanyokban alkalmaznak™. (Geldsetzer, 1996)

A neveléstudomanyok valdban hasznositjdk a hermeneutikat mint kutatasi modszerel-
vet. A kozelmultban Szabolcs Eva Kvalitativ kutatdsi metodologia a pedagogiaban’ ci-
mi mlvében a pozitivizmussal szembenallo, a kvalitativ modszerek eléretdrésének ked-
vezd ismeretelméleti-metodoldgiai koncepcioként szolt rdla. Helmut Danner nyoman azt
a szellemtudomanyi alaptézist emelte ki, hogy ,,az emberi vilag ... nem a természeti vi-
lag mintajara ismerheté meg. Az emberi jelenségek magyarazatahoz mindenkor tarsulnia
kell a megértés mozzanatanak.” (Szabolcs, 2001)
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Fontos azonban, hogy megkiilonbdztessiik az egyes nagy tudasteriileteket. Dilthey —
mint kozismert — azon az alapon vont éles hatart a természet- és az embertudomanyok
kozott, hogy merében mas megismerési modot alkalmaznak. ,,A természetet megma-
gyarazzuk, a lelki életet megértjiik.” A hires és oly tetszetds megfogalmazasban fontos
pedagodgiai figyelmeztetés rejlik. Az oktatas reflexidjanak és a kevéssé reflektalt oktatoi
tevékenységnek is gondja, hogy ratalaljon azokra a megkozelitésekre, melyek optimali-
san megfelelnek a megértésre vard szovegek és a megértésre beallitodd — végiil is erre
kotelezett — tanuld személyek sajatossagainak. A rogziilt beallitdédasok gyakran vezet-
nek inadekvat atvitelhez. Gadamer éppen Dilthey-vel kapcsolatban jegyezte meg, hogy
a szellemtudomanyok modszertani onallésaganak ezt a korszakos jelentdségli meghir-
det6jét is ,,tul mélyen hatotta at a természettudomanyok mintaképszeriisége”.
(Gadamer, 1984) Az iskola mindennapi gyakorlatdban azonban nemcsak a megismerés-
nek ezzel a dualitasaval kell szamolni, hanem a tudas szamos formajanak eltéré meto-
dologiai implikacioival is. Ez hermeneutikai tudatossag nélkiil is megtorténik: a peda-
gbégusok kiilonbséget tesznek az elemzésre nem szorul6 tények és egyszert 6sszefiiggé-
sek elsajatitasa, a zart kimenetli problémdak megoldasa, a felfedezd tanulas, az értelme-
76 megértést kivand miveletek és a cselekvésekben manifesztalodo tudasszerzés kozott.
Valamilyen megértésre minden esetben sziikség van, de hermeneutikai elmélyiilésre
csak ott, ahol az objektum kimerithetetlen

A pedagogusok szdamdra a és bensbleg tobbértelmili. Az irany klasszi-
hermeneutikai iskoldzottsag a kusai kitlintetett hermeneutikai szféraként
mondolt és irolt szévegekben, a kezelték a vallast, a filozofiat, a nyelvet, a
/eépe/eben os dolgo/eban 1’6’]16 or- mﬁvészete’t és.magét a té’)rt.én’elmet. o
telem felkutatdsdt és interpreld- A ﬁlozoﬁal hermeneutikat reprezentalo

L .~ ..~ mivekben viszonylag kevés a kozvetlen pe-
ciojat elosegito szenzibilizdcio. ;. . . .

o agogiai vonatkozas. De ahol eldfordul, ott

A nevezetes ,hermeneutikai fontos szerepe van. Gadamer a szellemtudo-

/gor” sem ?fllamlfele/ kozvetlen  manyok tudomanyos mivoltat a ,képzés™ hu-
didaktikai itmutatds, hanem a  manista fogalmabél vezette le. Dilthey és ko-
holisztikus megismerés — némi-  vetéi atfogo kisérletet tettek arra, hogy a pe-
képp titokzatos — dramldsdnak  dagdgiat, mely utolsoként valt ki a filozofia-

modelldldsa. bol, 6nalld tudomannya tegyék. Ez a fligget-
lenedés hasonlitott ahhoz a folyamathoz,
amely a filologiai és torténettudomanyok terén ment végbe. Ott a ,,sz6vegek” immanens ta-
nulmanyozasa és kritikaja volt a kiszakadas alapja, a pedagogiaban pedig a ,,nevelési va-
16sag”. De nem puszta hasonlosagrol beszélhetiink, hanem arrél is, hogy a filologiai-torté-
neti szovegelemzés mintaul szolgalt, ennélfogva a szellemtudomanyi pedagogia mindig
hajlott arra, hogy ,,nevelési valésdgnak™ csupan a neveldk és neveléskutatok irodalmilag
megragadhato értelmezéseit, onmegértését tekintse. A torténetiségnek mint a mindenkori
nevelési valdsag konstitutiv tényezdjének hangsulyos tételezése — amit mas irdnyzatok is
tamogattak — a hermeneutikab6l merit6 pedagogiai gondolkodas maradandd nyeresége.
Akkor is, ha a nevelési valosag fogalmanak tartalmat és terjedelmét maig vitatjak.

Csak a ,,pedagogiai cselekvéseket” foglalja magaba, vagy ,,a pedagogiai eszméket” is?
Wolfgang Brezinka kifogasolta a szétvalasztast, mivel ,,az, amit »nevelési valosdgon« ér-
tiink, kétségteleniil tobb, mint a neveldi cselekvések dsszessége. Az eszmék a nevelésrol,
mihelyt objektivalodtak, szintén hozzatartoznak™. (Brezinka, 1971) A tobbletbe legtdbb-
szor belefoglaljak az eltargyiasitott és a személykozi viszonyokban megjelend pedagdgi-
ai valosagot is. Példaul az 6vodak, iskolak épitészeti jellemzdit, a didkokkal és a sziilok-
kel valo érintkezés stilusat, az intézmények atmoszférajat, az ifjusagi csoportok kifejezé-
si és cselekvésformait. A hermeneutikai analizis a nyelvi és nem nyelvi megnyilvanula-
sokra egyarant kiterjed. Mindez igen kozel all a pedagdgiai kommunikacidelméletek
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pragmatikus szempontrendszereihez. Mig azonban ezek kitiintetett targya a kommunika-
tiv viszony és folyamat, a hermeneutika a mogottes értelemre kivan ralatni. Wilhelm Flit-
ner és masok ebben az értelemben beszéltek ,,a nevelési valosag — kifejlesztendd —
hermeneutikajarol”.

A nevelési valosag megértésére valo torekvést reprezentalta Eduard Spranger, aki a
maga filozofikus ifjisaglélektanaban a megértd lélektanrol mint a nem mell6zhetd leird
1élektani szint meghaladasarol szolt. Késébb azonban a ,,megértd” elméletek a kauzalis
magyarazatokkal keriiltek szembe. A pedagdgiai megértés (és a neveldi onmegértés!)
eszmekdre pedig féként a rogers-i humanisztikus pszichopedagogiaban €s terapeutikaban
élt tovabb.

Németorszagban, ahol a szellemtudomanyi pedagdgia 1945 utan mintegy két évtize-
den keresztiil uralkod6 paradigma volt, sorra keletkeztek 1ényegiik €s elnevezésiik sze-
rint is hermeneutikai pedagogiai rendszerek. Dietrich Benner 1973-ban tiizetesen abra-
zolta azt az utat, mely Herman Nohl ,torténeti hermeneutikajatol” Erich Weniger ,,struk-
turalis hermeneutikajan” at Wilhelm Flitner ,,elkotelezett hermeneutikajaig” vezetett.
Ekozben és ezutan szamos kisérletet tettek az empirikus és a hermeneutikai pedagdgia
egyeztetésére. (Benner, 1973)

Norbert Kluge nézete szerint ,,a hermeneutikai-fenomenologiai és az empirikus peda-
gbgia két nagy kutatasi teriilete kdzott mindig maradnak fenn médszertani kiillonbségek
¢és aporiak, ami nem utolsdsorban éppen az alkalmazott mddszerek eltérd jellegével ma-
gyarazhatd”. (Kluge, 1994) Mindamellett Kluge két olyan elvet, illetve a tudomanyos
gyakorlatban er6s6dd tendencidt is 1at, melyek — idével — feloldhatjak a fesziiltséget. Az
egyik a modszertani pluralizmus elve, a masik az egymashoz kozelallo tudomanyok,
részdiszciplinak modszertani egyiittmiikodése.

Valoban vannak jelei a kutatds és a tanitas két nagy aramlata kozti konvergencianak.
Segitik ezt az olyan vizsgalodasok és eszmecserék is, mint amilyenre a hermeneutika és
pedagdgia szembesitése nyujt alkalmat.
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