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Kozma Tamas

Az oktatasiigy hermeneutikaja

A debreceni egyetemen 2002. szeptember 27-én és 28-dn ,Pedagogia
és hermeneutika’ elnevezéssel rendeztek konferencidt. E havi, majd
Janudri szamunkban az itt elhangzott eléaddsokbol (azok
szerkesztett vdltozataibol) vdlogatunk. A konferencia
Kozma Tamds bevezetojével kezdte meg munkdjcit,
osszedllitdasunk is ezzel indul.

uj iskolédk sziiletnek. Mondhatnank, minden bokorban egy. Hosszu id6 6ta ezt 1a-

tom a legfontosabb lakossagi mozgalomnak az oktatasiigyben, amelyrél egyéb-
ként koztudott, hogy biirokratikus, merev és nehezen mozdul. Az vj iskolak lassan tarsa-
dalmi mozgalomma kezdenek valni.

Talalkoztunk mar ezzel a magara eszmélo civil tarsadalommal Magyarorszagon, a Ka-
dar-rendszer végén. Az iskolak korzetesitését €s ,,visszakOrzetesitését” vizsgalva akkor
tobbé-kevésbé pontosan azt is sikeriilt korvonalaznunk, kik allanak az ilyen civil kezde-
ményezések mogott (a késObbi ugynevezett rendszervaltdé partok helyi aktivistai, vo.
Kozma, 1990).

De most nem a korzetesitett és visszakorzetesitett iskolakra gondolunk. Nem az évo-
dakra, mint az 1970-es években; nem is a kozépiskolakra, mint az 1980-as évtizedben.
Sokkal inkébb azokra az intézményekre, amelyeket ,,fél-felséfokunak™ nevezhetnénk. Az
elvégzésiikhoz, a beiratkozdshoz kozépiskolai végzettség, érettségi bizonyitvany kell,
ezért felséfokunak mindsiilnek. Rendszerint mégsem fogadja be dket a felsGoktatas hiva-
talos rendszere, ezért maradnak fél-felséfokuak (egyeldre legalabbis). Miodta keresem
6ket, kideriil, hogy minden nagyobb telepiilésen van mar, vagy legalabbis késziil egy.

A legegyszer(ibb valtozatot mondom, amelyb6l minden jel szerint a legtobb van. A he-
lyi kézépiskola — mondjuk, szakképzd intézmény — technikusi évfolyamot indit. A szom-
szédban ugyanilyen szakkozépiskola — de lehet a helyi gimnazium is — szakképzéseket
hirdet az érettségizettjeinek. Az emelt szintli és harmadfokt képzések tarka sokasagarol
egy-egy nagyobb varosban még nem is besz¢éltiink. Sem pedig azokrdl a ,,piacositott” in-
tézményekrol, amelyekkel az 1990-es évek ota tele van az orszag; féleg azokon a vidé-
keken, ahova vallalkozasok telepiiltek, ahol vallalkozasok viragzanak.

Mikozben egyre kevesebb gyerek sziiletik — tartdsan benne jarunk egy demografiai
hulldmvoélgyben — s ezért kevesebb az elsd éves iskolds, az iskolarendszerben mind
hosszabb ideig maradnak. Az ok egyszer(. Sziildnek is, fiatalnak is az a természetes, ha
19-20 éves kora koriil sem 1ép még munkaba (nem akar ,,a munkaeré-piacon megjelen-
ni”). Féltik 6t, s 6 maga is huzodozik a munkaszervezetek vilagatol, amelyek annyira ma-
sok, mint az iskola vilaga. Irany tehat egy ujabb képzés, valami masféle iskola. Legyen
hasznos, de mindenképp kellemes. S minthogy a gondviseldk tobbségének sem pénze,
sem Osszekottetése, hogy a lakohelytdl tavolra kiildje — ott eltartsa, figyelemmel kisérje
— a gyermekét, a leginkabb kézenfekvé megoldasnak a helyben tovabbtanulas latszik.
Hely volna ra. Hisz az iskolak éppen kiiiriilnek — mondtuk, hogy egyre kevesebb az is-
kolas —, igy aztan épiilet is van, bizonyara oktato is volna ahhoz, hogy valami mast, tb-
bet kezdjiink el. fgy sziiletnek nalunk manapsag Gjabb és Gijabb felséfoku (harmadfoku,
fél-fels6fokn) intézmények.

ﬁ z utdbbi idében megragadott és fogva tart az, ahogy orszag-, s6t vilagszerte 0j és
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Mar évek — s tan nem tilzas mondani: évtizedek — ota sejtjiik, majd pedig tudjuk is, mi
all emogott. Emogott az oktatds expanzidja all. Az a jelenség, amelyet a szakirodalom
sokszor leirt mar, magunk is kedvvel emlegettiik. (Meyer, 1979; Archer, 1982; Kozma,
1998) Az oktatas kiterjedése, amely mintegy kétszaz éve figyelhetd meg statisztikai esz-
kozokkel, de amely minden valdsziniiség szerint — Eurdpaban legalabbis — hosszabb tor-
téneti korszakra tekint vissza. A jelenséget az 1970-es évek masodik felében fedezték f6l,
azota mind tobb ¢és tobb statisztikaval adatoljak. Ma mar tudjuk, hogy nemcsak Europa-
szerte elterjedt folyamat ez, hanem gyakorlatilag a vildg minden tdjan — minden orszag-
ban, minden oktatasi rendszerben — megfigyelhetd. Nagyon sok adat all a rendelkezésre,
s ezekbdl az adatokbdl torvényszertiségek is kiolvashatok. E torvényszeriiségeket lett
szokas — a vonatkozé szakirodalom szerint — az oktatas tigynevezett logisztikus gorbéjé-
vel abrazolni. (Szabady, 1964; Besenyei, 1977)

Ez a logisztikus gorbe jellegzetesen elnyuld S-alakot mutat. A folyamat ugyanis lassu
volt, mondhatnank, torténeti. Az oktatas fontossaga — sokszor kényszeritd ereje is — csak
lassan terjedt el egy-egy tarsadalomban, ezért a statisztikak is csak lassti emelkedést mu-
tatnak (az iskoldba 1épdk vagy a végzettséget szerzOk aranyszamaiban). A telitettség ko-
ra az az idészak, amelyben az adott tarsadalom mar elfogadta és mintegy teljesitette az
iskolazas kdvetelményeit (legalabbis az elemi iskolaét, majd a kdzépiskolaét). Ekkor a
ndvekedés lelassul. S tegyiik hozza, egy 1) szakasz érlelédik.

Az S dereka tobbé-kevésbé meredeken ivel folfelé. Ez a gyorsulas szakasza. Ame-
lyik oktatasi rendszer ebbe a szakaszba Iép, az olyasféle jelenségeket €l at, mint amilye-
neket a bevezetdben leirtam. Iskolak minden telepiilésen. Tanulok minden évfolyamon.
Végzettek mind tobben és tobben (aranyukat tekintve legalabbis). A diplomak inflalod-
nak. A hagyomanyos értékek elavulnak. Ez a nagy iskolareformok kora (de legalabbis va-
gyakozas ilyesmi utan). (Cerych — Sabatier, 1986)

Most itt tartunk. Nemcsak Europa — amelynek az egyik szogletében (eléggé a peremen)
konferencidzunk éppen, hanem Eurdpa egész keleti régidja. Azok a vizsgalatok, amelye-
ket most kezdiink ebben a térségben — s benne kitiintetetten az ugynevezett Partiumban —,
mindennél jobban mutatjak a folyamat latvanyos elérehaladasat. (Pusztai, 2001)

*

Azt hiszem, amit elmondtam, senkit sem lepett meg. A jelenséget ismerjiik, a magya-
razatarol pedig mar sokszor olvashattunk (a fentinél kimeritdbben és tudoméanyosabban
is). Epp az elmondott jelenség meg az ismertetett magyarazat az, amit ezen a konferen-
cian az oktatasiigy (az oktatasi rendszer) hermeneutikajanak neveziink. Latjuk, tapasztal-
juk, leirjuk, csindljuk magat a jelenséget (a beiskolazast, az intézményalapitast, a prog-
ramok akkreditalasat, a diplomak kiadasat stb.). S utana elgondolkodunk — ha van még
erénk —, hogy mit is tiikrézhet mindez. Mi az oka, hogy ennyire felgytilt €s ilyen hirtelen
jelentkezik az igény a felsdoktatas irant? Miért van az, hogy masok is épp erre panasz-
kodnak? S amikor igy kelloképp foldolgoztunk egy jelenséget (a felsfoktatds iranti no-
vekvd igényt), akkor magyarazatot keresiink hozza (expanzio). Okot, amely érthetové te-
szi, amit latunk. Osszefiiggéseket, amelyek segitségével megmagyarazhatjuk a tapaszta-
latainkat (mint, mondjuk, az S-gorbe).

Vagyis a jelenség, amelyet tapasztalunk, amellyel kiiszkodiink, nem maga a 1ényeg. Az
expanzi6 a lényeg, a meghatarozo folyamat, a tarsadalmi-torténeti tendencia. Az iskolak
iranti igény pedig annak aktudlis megjelenése. Jelenség és 1ényeg: az egyiket latjuk — ta-
pasztaljuk, kiiszkodiink vele —, a masik viszont okozza mindezt. Az egyik a f6lszinen
van, a masik — hogy tigy mondjuk — a mélyben. Ok és okozat. Az okozatot tapasztaljuk,
az okra visszakdvetkeztetiink.

Lényeg a mélyben: hogyan férhetiink hozza? Ez az oktatasiigyi hermeneutika — min-
den hermeneutika — kérdése. Jol fértiink-e hozza? Csakugyan megtalaltuk az okot, a ma-
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gyarazatot? Vagy van még mélyebben is valami? Esetleg az okok, a magyarazatok egy-
masra rétegezOdnek? Tehat hogy magat az expanzidt is okozza valami? S ha igen, mi?
Hogyan fiigg 6ssze a mélyben munkald expanzids folyamat ezzel a még alapvetdbb ok-
kal (mondjuk, tarsadalmi kultiravaltas, kozéposztalyosodas, kisebbségek belépése az ok-
tatasba, hosszan lefojtott igények, munkanélkiili fiatalsag stb.). Amikor oktatasiigyi
hermencutikat mondunk, ilyen kérdéseken toprengiink.

Boncolgatni az okokat — az okok szdvevényét — a kiviilallo foladata. A szakértéé, aki
joslasokba bocsatkozik — példaul hogy meddig novekszik még az érettségizok szazaléka,
vagy hogy mekkora lehet igazabol a harmadfokt képzésbe iratkozok aranya egy adott
kozosségben, egy adott tarsadalomban (mi most valahol az 50 szdzaléknal tartunk, ha azt
figyeljiik meg, hogy a szoba johet6 korosztalynak mekkora hanyada folytatja igy-ugy ta-
nulmanyait 19-20 éves kora utan). S6t a kutatéé — kutatdintézetek vagy egyetemi tanszé-
kek falai kozt —, aki reflektal a koriildtte torténd eseményekre. Az oktatasi rendszer
hermeneutikaja — ahogy fontebb eléadtam — a kiviilallok magyarazata arrdl, ami kortilot-
tik torténik. Akik az eseményektdl tavolabb allnak, bizonyos szempontbdl jobban latjak
a tendenciat, a f6 vonalakat.

De mit gondol az, aki csinalja? Hogyan foglalja 6ssze, magyarazza el az er6feszitése-
it, a klizdelmeit, a kudarcait ¢s a sikereit a beregszaszi féigazgatd vagy a partiumi egye-
tem rektora? (Buda M., 1997) Biztosan nem ugy, hogy most épp beteljesit egy nemzet-
kozi tendenciat és részévé valik az expanzionak. Ez nem az 6 hermeneutikaja — hanem
azoké, akik meglatogatjak 6t s hazatérve me-

s¢lnek rola. Az, aki most babaskodik az Oj  rsholdk minden telepiilésen. Ta-
intézmények sziiletésénel, masfajta ,,herme- ) 158 10000 don euvfolyamon. Veg-
neutikat” hasznal. Az 6 hermeneutikéja a jo- settek mind tébben és tébben

vot a jelennel és a multtal koti dssze. Az (ar&inyu bat tekintve lega ldbbis)

ilyen ember — csoport vagy kozdsség — célo- . P o
kat tiz ki és torténeteket mond el. Ez az ok- A diplomak inflalodnak. A ha-

tatasiigynek egy masfajta ,hermeneutikija”, ~ VOMAnyos ertekek elavulnak.

Benne nem a lényeget — az okot, a nemzetks-  £2 @ nagy iskolareformok kora
zi tendenciakat stb. — keressiik a jelenség (de legaldbbis vdgyakozds ilyes-
mogott, hanem a jovét a jelenben. Azt néz- mi utdan).

ziik, hogy mennyi valésult mar meg abbol,
ami megvalosulofélben, éppen kibontakozoban van. Mennyit értiink mar el a célbol,
amelyet folismertiink és kitliztiink? Mennyit sikeriilt valdra valtani valamibdl, ami szii-
letében van? Ez a politika hermeneutikaja.

Aki a sziiletében 1év6 1) intézményekkel foglalkozik, annak — azt hiszem — ezt a
fajta hermeneutikat kell(ene) hasznalnia. A tendenciak folismerése és érvényesiilésé-
nek regisztralasa valoszinlleg nem elég. Az, ha leirjuk a koriilményeket, amelyek
kozt 0j intézmények sziiletnek manapsag, minden jel szerint nem fogja megmagyaraz-
ni magat a sziiletést. Vagyis a szandékokat, elképzeléseket, akaratokat és terveket,
amelyek eredményeképp 0j meg 01j intézmények allanak eld. E dinamikahoz csak ak-
kor férkézhetiink kozelebb, ha akcidkat, stratégiakat, mozgasokat és kezdeményezé-
seket vizsgalunk meg. Ha torténeteket meséltetiink el és gytijtiink dssze, ha alkalmat
teremtiink arra, hogy — torténeteik révén — az intézmények ,,megsziiléi” Gjra meg 1j-
ra értelmezzék onmagukat és vilagukat. Az oktataspolitika ilyen hermeneutikajat ke-
ressiik ahhoz, hogy megértsiik azokat a tarsadalmi-kozdsségi mozgasokat, amelyek
létrehoznak 1 intézményeket. Intézményeket, amelyekben egy-egy kdzosség aktivi-
tasa, szandéka és jovOoképe mintegy megtestesiil. Ez hozzajarulas lehet ahhoz, hogy
jobban megértsiik az oktatasiigy valodi mozgatorugdit. S mogotte a civileket, akik Eu-
ropa keleti felén ebben a torténeti pillanatban — rendszervaltozas utan, csatlakozas
elott — mintegy lélegzethez jutnak.
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