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Tanulmanyok a neveléstudomany
korébol

Viszonylag rovid idon beliil ismét egy kiillemében, terjedelmében és
szinvonaldban egyardnt tekintélyes, neveléstudomdnyi
tanulmdnyokat tartalmazo kotetnek oriilhetiink. A Magyar
Tudomdnyos Akadeémia Pedagogiai Bizollsdaga elhatdrozta és sikerre
vitte az 1958-ban alapitott, de 1984 ota sztinetel6 sorozat
ujjaéleszteset. A csaknem 500 oldalas, 24 tanulmadnyt tartalmazo
kotetet forgatva nem is egészen értheto, miért vagy kik ellenében
kellene a neveléstudomdnynak kiizdenie ,tdrsadalmi jelentoségének
és tudomdnyos rangjdanak elismertetéséért” - ahogyan a szerkesztok

bevezeldjlikben megjegyzik.

értdi, igy altaldban magas szinvonall tanulmanyokat olvashatunk. A kotet, azaz az
Ujra indul6 sorozat elsé szamanak feladata — a szerkeszt6bizottsag szandéka sze-
rint — az ezredforduld leltaranak elkészitése, a legfontosabb témak, trendek szambavétele,
kitekintve a nemzetko6zi kutatasokra is. Valoban: a kotetben azok a kérdéskorok szerepel-
nek, amelyek a leginkabb ,,divatosak”, aktualisak, amelyek manapsag a neveléstudoma-
nyi érdeklddés kozéppontjaban allnak. A tanulmanyok tobbsége a legfrissebb kutatasi
eredmények, publikaciok szambavételével dolgozza fel az adott téma aktudlis problémait
¢és eredményeit, legtobbszor attekintve a kérdéskor vizsgalatanak magyarorszagi helyzetét
is. Taldn a mar emlitett szerkesztdi szandék a magyarazata annak, hogy a szerzok tobbsé-
ge visszafogott az ismertetett megkozelitések, modellek, ,,paradigmak” és kutatasi ered-
mények tovabbgondolasaban, iitkoztetésében, a sajat allaspont megfogalmazasaban.
A kotet harom fejezetbdl all: ,A neveléstudomany altalanos kérdései’; ,A neveléstudo-
many alkalmazasai’; ,Miveltségi teriiletek pedagogiaja’.

ﬁ szerz6i garda a neveléstudomany jeles képvisel6ibdl all, akik az adott teriilet szak-

A neveléstudomany dltalanos kérdései

A fejezet hét tanulmanya a legtagabban vett neveléstudomany, ezen beliil a klasszikus-
nak szamito nevelésfilozofia és neveléstorténet aktualis problémaival foglalkozik, illetve
néhany altalanos, de ijabb keleti kérdéssel: a nevelés és a tarsadalom kapcsolatanak ma-
napsag legfontosabbnak vélt viszonylataival.

Bathory Zoltan és Perjés Istvan ,A neveléstudomany a tudomanyok csalddjaban’ cimii
tanulmanyédnak bevezetdjében nagy ivil intellektualis korutazast tehetiink a kulturalis
evolicié tudomanyképeinek és a neveléstudomany értelmezéseinek vilagaban. Bar a
szerz6k néhany evidenciaként kezelt kijelentése talan vitathato — példaul a kulturalis/tu-
domanyos evolucio konvergenciaja egy ,,informacios, kultarakézpontu vilagtarsadalom”
eszméje felé —, mindenképpen érdekes és tanulsagos atgondolni, az integracio — és vajon
many masodik részében a szerzOk bemutatjdk a neveléstudomanyban fellelhetd iranyza-
tokat, els6sorban a kiilfoldi szakirodalom alapjan, illetve felkutatjak azokat a tendencia-
kat, amelyek egy ,.holisztikus, participatorikus” — azaz az evoltcios csticsot jelentd — ne-
veléstudomany kialakulasa felé mutatnak. A dolgozat befejezo része a neveléstudomany
magyarorszagi iranyzatait veszi szamba; leirja a differencialédas folyamatat, amely a
Herbartot kovetdk és nem kovetdk dichotomidjaval kezdddott és egészen a mai napig

107

kritika



Kritika

tart. A tanulmany végén a szerz6k az ,,emancipatorikus, participativ, holisztikus tudo-
manyszemlélet” példajaként mutatjak be Nagy Jozsef legutobbi munkdjat, amelyben a
,,leiro, eloéird, szinguralis jellegli” neveléstudomany atalakulasat siirgeti ,,megértd, hierar-
chikus jellegi” multidiszciplinava. A jelen azonban — zarjak a szerzOk a magyarorszagi
helyzet elemzését — nem ebbe az iranyba mutat, sokkal inkabb a kvantitativ-kvalitativ pa-
radigmak egymasnak fesziilésérol szol. A tanulmany végén abrakon is tanulmanyozhat-
juk a dolgozatban megjelenitett eszmék, illetve elméletek fejlodését, kapcsolatait.

Zrinszky LaszIlo ,A szazadvég nevelésfilozofidja’ cimil tanulmanyaban arr6l olvasha-
tunk, hogyan reagalt a nevelésfilozofia azokra a tudomanyon kiviil és beliil jelentkezd
valtozasokra, amelyek megrengették vilagunkat az utdbbi 20-25 évben. Bar a kor nem
kedvez a szellemtudomanyoknak, a nevelésfilozofia nem tiint el az id6k mélyén, irany-
zatai nem szoritottak ki egymast, hanem egymas mellett élnek és gazdagodnak. A szer-
z6 megallapitja, hogy a neveléstudomany atalakulasa kutatasorientalt tarsadalomtudo-
mannya hatassal volt a nevelésfilozofiara is: 0j szemléletmodok és 11j diszciplinak jelen-
tek meg. A tanulmany egyik alfejezete azt vizsgalja, vajon lehetséges-e posztmodern pe-
dagdgia. A szerzd altal idézett kutatok szerint ha a posztmodern alapeszméit a pedagdgi-
ara vonatkoztatjuk, feloldhatatlannak latszé ellentmondasokhoz jutunk. Es bar ugy tinik,
a neveléstudomany nem omlott 6ssze eme paradoxonok stlya alatt, a posztmodern szel-
lemiség szamos régi probléma ujrafogalmazasara késztette a neveléstudomanyt — mind-
nyajunk épiilésére. A nevelésfilozofiaban a tdgabb kdrnyezet valtozasai tematikai bovii-
1ést is eredményeztek. E valtozasok koziil a szerz6 harom tényez6: a globalizacidval 6sz-
szefiiggésben megjelend multikulturalizmus, az informacios tarsadalom eszméje és a
konstruktivizmus hatésat elemzi részletesebben.

Németh Andras és Szabolcs Eva ,A neveléstorténeti kutatasok f6bb nemzetkozi ten-
tatja a torténettudomany atalakulasanak folyamatat és ezzel parhuzamosan a neveléstor-
ténet valtozasait. A fejlddés legfontosabb elemei: a multidiszciplinaris szemléletmod
megjelenése, Uj modszerek, ujfajta forrdsok beépiilése, elmozdulds az eszmetdrténeti
megkdzelitéstdl a tarsadalomtorténeti iranyba. A neveléstorténet atalakuldsa a hatvanas
években indult el. A korabban dominans, fenomenologiai, hermeneutikai modszereket
alkalmazo, els6sorban az oktatas és nevelés onabrazolasat alapul vevo eszmetorténeti ku-
tatasok mellett felbukkantak és fokozatosan megerdsodtek ujabb iranyzatok is. A neve-
1éstorténet érdeklodése kitagult, megjelent a nevelés tarsadalomtorténeti hatterének, a
szélesen értelmezett nevelés ,,mindennapjainak”, kiillonb6z6 szintereinek, intézményei-
nek kutatasa. (Ide tartozik a csalad és a gyermekkor torténetének kutatasa, amelyr6l a ko-
tet kovetkez6 tanulmanya, Pukdanszky Béla ,A gyermekkor-torténeti kutatasok fobb ten-
denciai’ cimii dolgozata szl részletesen.) A neveléstorténészek is kezdik hasznalni az itt
ujnak szamitd statisztikai, demografiai modszereket, tartalomelemzési és a szisztemati-
kus torténeti-o6sszehasonlité vizsgalatokat, bevonnak olyan forrasokat is, amelyek korab-
ban érdektelennek tlintek (példaul személyes dokumentumok, nem kifejezetten nevelés-
sel foglalkozo irodalom és sajtotermékek, képek stb.). A neveléstorténeti kutatasok leg-
emlékezet” tanulmanyozasara tesz kisérletet.

(Kozbevetés a filozofia folottébb sziikséges voltarol. A kotet tovabbi tanulmanyai
mar nem elméleti, hanem kézzelfoghato, gyakorlati problémakat, jelenségeket jarnak
koriil. A cikkeket olvasva nyilvanvald, hogy a neveléstudomany klasszikusnak mond-
hatd, elvi-filozofiai iranyai nem tintek el, hanem sajatos moédon élnek tovabb a mai,
»gyakorlat-orientalt” neveléstudomanyban. A tanulmanyok nagyobb része hosszan fog-
lalkozik az elméleti hattér felvazolasanak nehézségeivel, a modellek, paradigmak, fo-
galmi keretek Gsszeegyeztetésének problémajaval, érvényességi teriiletiik bizonytalan-
sagaival. Lehetséges tehat, hogy a neveléselmélet mara mar kihalt, hogy a nevelésfilo-
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z6fusok is egyre inkabb kénytelenek gyakorlati szakembereknek alcazni magukat, de
ugy tinik, a nevelésrdl, neveléstudomanyrdl, iskolarol, névendékrdl valdé gondolkodas
ma sem felesleges, s6t.)

Az els6 fejezet utolsé hdrom tanulmanya a jelen intézményes oktatdsdnak harom fon-
tos kérdését jarja koril.

Kozma Tamas ,K6zdsségi elszamoltatas az oktatasban’ cimil tanulmanya bemutatja az
elszamoltathatosag kérdésének formavaltozasait és sajatos ellentmondasait. Vizsgalja az
elszamoltathatosag és a kimeneti szabalyozas, illetve a piacositas dsszefliggéseit. A ta-
nulmany ovatossagra int, és megkérddjelez néhany altalanosan elfogadott szentenciat.
(Ramutat példaul, hogy bar a piacositas valoban tjfajta elszamoltathatosagot jelent, ,,ma
még nincs bizonyiték arra, hogy a piac elszamoltatd és serkentd hatasahoz fiiz6d6 elva-
rasok teljesiiltek-e”.) Figyelemre méltd gondolat, hogy az iskolat elszamoltatd kozossé-
gi (sziildi) szervezet tulajdonképpen az iskola fliggdségét eredményezi, hiszen a k6zos-
ség ezaltal a megosztott felelésséget egyoldaliian delegalja az iskolara. A tanulmany
azon kérdés felvetésével zarul, vajon az oktatds mennyiben kdzszolgalat, és mennyiben
lehet a piaci szféra részévé tenni. Ezek az elvi meggondolasok tehetik ugyanis hatéko-
nyabba az elszamoltatast is.

Forray R. Katalin, Cs. Czachesz Erzsébet és Lesznyak Marta Multikulturalis tarsada-
lom — interkulturalis nevelés’ cimi tanulméanyanak témaja szintén fontos és aktualis. A
dolgozat ezittal nem a magyarorszagi romaoktatas nehézségeivel foglalkozik, hanem el-
sOsorban a kiilfoldi irodalom alapjan tekinti at az interkulturalis/multikulturalis nevelés
fogalmat, eszméjének forrasait, kialakuldsat, oktataspolitikai paradigmava valasanak ko-
riilményeit. Roviden ismerteti azokat a nemzetk6zi dokumentumokat, amelyek megve-
tették az interkulturalis nevelés jogi alapjait. Kiilonosen érdekes a cikknek az a része,
amely az interkulturalis nevelés hatékonysaganak feltételeivel foglalkozik. Sajnos(?)
ezekbe a feltételekbe szinte minden beletartozik: az iskola materialis kultarajatol kezdve
a tanarok felkésziiltségén at az oktatasi és értékelési modszerekig. (Furcsa modon ez azt
jelenti, hogy az interkulturalis nevelés hatékonysaga ugyanolyan tényez6kon mulik, mint
barmely mas oktatasi jellegi valtoztatas sikeressége.) Figyelemre mélto a tananyag, a
tanterv milyenségével kapcsolatos rész; a tananyag-atalakitas lehetséges fokozatainak
elemzése. A cikk a ,Problémak és javaslatok’ alcimii résszel zarul, amely a szegregalt is-
kolak kérdésével foglalkozik arnyaltan és elgondolkodtatéan. Mivel tigy tlinik, a bolcsek
kovét e témaban sem talaltdk még meg sehol, ,,a hazai kisebbségek oktatdsaban érdemes
mindegyik paradigma értékeit érvényesiteni, de elsdsorban az érintett kisebbségek auto-
ném szervezeteivel egyiittmiikddve, azok véleményét kikérve”.

Az elsé fejezetet Polonyi Istvan ,Oktatas és gazdasag’ cimil tanulmanya zarja. A dol-
gozat rendkiviil alaposan jarja kortil azt a kérdést, vajon hogyan lattak a mult szazad koz-
gazdaszai és oktataskutatdi az oktatds és a gazdasag viszonyat, pontosabban az oktatas
gazdasagi szerepét. A szerz0 bemutatja a teljes spektrumot; az oktatas és a gazdasag ko-
z0tti szoros kapcsolatot feltételezd, az emberi t6kének kulcsszerepet tulajdonitd elméle-
tektdl egészen a legtjabbakig, amelyek koziil némelyek tagadjak az oktatas hatasat a gaz-
dasagra, annak — példaul — csupan sziir6 (a munkaltatot feliiletesen informald) szerepet
tulajdonitanak. A szerzd ramutat, hogy itt nem csak elméleti problémarol van sz, hiszen
az oktataspolitika — ezen beliil példaul az ellenérzés-iranyitas €s a finanszirozas — szem-
pontjabol dontd kiilonbség, vajon az oktatast gazdasagi huzddgazatnak vagy egyszertien
szolgaltatasnak, netan a tarsadalmi kiilonbségek tjratermelését megvalositd gépezetnek
tekintjiik, vagy valami olyan kulisszanak, amelyet az ,,oktatasi lobbi” épit egyre na-
gyobbra és koltségesebbre, hogy sajat megélhetését biztositsa. A szerz6 az elméletek ala-
pos ¢és lényegretdrd bemutatasa utan magunkra hagy kétségeinkkel és nyugtalanité gon-
dolatainkkal. (A recenzens példaul nem tud szabadulni attél a kérdéstdl, vajon a gazda-
sagi kibocsatas novekedése-e az egyetlen mutatd, ami szamit...)
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A neveléstudomany alkalmazasai

A masodik fejezet a mai kdzoktatas néhany égetden fontos kérdését vizsgalja. A szer-
70k koriiljarjak az oktatas irdnyitasanak és legfontosabb ,,tényezdinek” (a tanterv, a tanar
és a novendék) aktualis problémait.

Haldsz Gabor ,Decentralizacio és intézményi autondmia a kézoktatasban’ cimii tanul-
manya érdekesen és élvezetesen vilagitja meg, hogy a mindenki szamara evidens és al-
talanos csodaszernek tekintett decentralizacio kérdése mogott milyen szerteagazo értel-
mezési, fogalmi és szakmai problémak hizédnak meg. A szerzé bemutatja, a decentrali-
zalas milyen sokféle formaja 1étezik/1étezhet, és hogy milyen Osszefliggései vannak az
oktatas egy¢b teriileteivel, példaul a tanulasszervezéssel és a tanari/iskolai autondmiaval.
A szerz6 a decentralizaciot végsdsoron a rendszerszabalyozas egészének Osszefiiggés-
rendszerében véli értelmezhetének. ,A decentralizacio hatasa €s perspektivai’ alcimet vi-
sel6 zaro részben a szerz6 ramutat a decentralizacio kockazataira és szempontokat emlit
arra vonatkozolag, milyen célokra vonatkoztatva, hogyan lehet értelmezni az oktatasi
rendszer — €s ezen beliil egy szabalyozasi forma, példaul a decentralizacié — hatékonysa-
gat. A dolgozatbol kivilaglik, hogy a decentralizacié — bar hatarozottan preferalt oktatas-
politikai paradigma — nem old meg minden problémat. Meglepd, pontosabban: semmi-
lyen eredményre nem jutunk, ha az orszagok 6sszehasonlitasaban megprobalunk ossze-
fiiggeést keresni a centralizalt-decentralizalt oktatasiranyitas dimenzidja és az oktatasi
rendszer eredményességének mérheté muta-
toi (bizpnyos te}nuléi teljesitmér}yek) kétht. LAnnak a kérdeésnek a helyébe,
Ma’rpeg' nem allnak'rende'lkezes’rer nrlegblg- hogy jo-e vagy rossz az okiatds-
}.}ato 1nd1katc’>r’0k’ e dimenziok mgresehe; és 1igyi decentralizdcio, illetve
osszeh’ason.htasahoz. A, taflulmany veégso hogy annak mely formdja az in-
summazata: ,,Annak a kérdésnek a helyébe, b SO s

abb vagy kevésbé jo, az a ker-

hogy jo-e vagy rossz az oktatasiigyi decent- i A i - v
ralizacio, illetve hogy annak mely formaja az des fog keriilni, vajon miképpen

inkabb vagy kevésbé jo, az a kérdés fog ke- biztosithato a decentralizdlt ok-
riilni, vajon miképpen biztosithato a decent- laldsi rendszerekben a rendszer
ralizalt oktatasi rendszerekben a rendszer in-  integrdcioja és az alapuveto tdr-
tegracidja és az alapvetd tarsadalmi célok sadalmi célok teljestilése.”

teljesiilése.”

Golnhofer Erzsébet ,Oktataismenedzsment’ cimli tanulmanya bemutatja az oktatdsme-
nedzsment kialakuldsénak és intézményesiilésének folyamatat. A dolgozat részletesen
elemzi, hogyan lehet a szervezetszociologia fogalmait, modelljeit alkalmazni az iskolara
¢és az oktatasra, hogyan hatottak a szervezetfelfogas valtozasanak hatasai az iskola vila-
gara. A szerz6 ravilagit, hogy a folyamatok megértéséhez komplex latdasmodra van sziik-
ség, de felhivja a figyelmet a kiilonb6z6 megkozelitések kozotti fogalmi eltérésekre, az
értelmezésbeli kiillonbségekbol adddd problémdékra. Bar nem jeldlhetd ki egyetlen idvo-
zitd paradigma, gy tlinik, az oktatdsmenedzsment szdmara a leginkdbb mikdddképes
keret a raciondlis vezetési szemlélet és az iskola szervezeti kultarajanak kézéppontba he-
lyezése lehet. Az informacios tarsadalom megujulasra, tanulasra képes iskolajaban koz-
ponti szerepe lesz az egyiittmikddésnek és a reflektivitasnak.

Baller Endre A tantervi dokumentumok megvaltozott szerepe az oktatas tartalmanak
szabalyozasaban ¢és fejlesztésében’ cimil tanulmanya bemutatja a vilagban bekdvetkezett
gazdasagi ¢s tarsadalmi valtozasok hatasat az oktatas tartalmara. Részletesen elemzi a
tantervek szerepének megvaltozasat, valamint a tantervek mufajanak, felépitésének, ko-
vetelményeinek atalakulasat. A jovo utjat a tantervek ,,perszonalizacidjaban” latja, hi-
szen ez ,,a feltétele annak is, hogy a tanulok ’testre szabott’ tartalmi és metodikai segit-
séget kaphassanak hatranyaik felszamolasahoz, képességeik kibontakoztatasahoz, esély-
kiilonbségeik csokkentéséhez, a kovetelmények teljesitéséhez.” Tanulsagos az utdbbi év-
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tizedek magyarorszagi folyamatainak elemzése, a ,,tantervi reformok ingajanak kilengé-
seit” taglald eszmefuttatdsa. A tanulmany végén a szerz6 bemutatja azt a négy modellt,
amely az oktatds tartalmi szabalyozasdval kapcsolatban értelmezhetd, és vazolja e mo-
delleken keresztiil a tantervek valtozo szerepét. A tanterv a jovOben valdszintileg a tar-
talmi szabalyozasnak csupan egyik tényezdje lesz, amelynek legfontosabb szerepe a ko-
ordinaci6 lesz, és amelynek fejlodése, valtozasa szorosan kapcsolodik majd a pedagdgi-
ai kornyezet, a pedagogiai kultira fejlédéséhez, 0j értelmezéséhez.

Falus Ivan ,Gondolkodas és cselekvés a pedagdgus tevékenységében’ cimii dolgozata
bemutatja azt a folyamatot, amely a tanari munka gyakorlati tudasként vald értelmezésé-
tél — és a tanarképzés ehhez kapcsolddo ,.tanoncmodelljétél” — a gyakorlati tudas G;j ér-
dell megjelenéséig vezet.

Nagy Maria ,Tanarok — a vilagban és az osztalytermekben’ cimii tanulmanya is a ta-
narokrdl szol, de egy mas szemszdgbdl: azt mutatja be, hogyan, milyen szempontok sze-
rint, milyen néz6pontbol veszik szemiigyre a vilag oktataskutatdi a tanarokat és a tana-
rok munkéjat. Bar ma mar a kutatokat jobban érdeklik a tanulok és a tanulas, ma is sza-
mos kutatas foglalkozik a tanari szakmaval és tevékenységgel. Rengeteg adat all ma mar
rendelkezésre arrdl, milyen Gsszetételll a tanarsag, milyen a tarsadalmi statuszuk, a bére-
z¢stik, hogyan alakulnak munkakoriilményeik. A kiilfoldi szakirodalmat attekintve mu-
tatja be a szerz6 a tanarok feladataiban bekdvetkezo valtozasokat — hiszen ennek fényé-
ben van értelme bérrél, mindségrol és hatékonysagrol beszélni. Itt is felbukkan a reflek-
tivitds ma fontossa valt fogalma: a jo tanar ,legyen a munkajaval és helyzetével folya-
matosan értékeld (reflektiv) viszonyban 1év6 szakember.” Végezetiil a tanulmany bemu-
tatja az osztalytermi/iskolai kutatasok legujabb trendjeit, témait.

A fejezet tovabbi tanulmanyai a tanulokrol, a ndvendékekrol szolnak.

Nagy Jozsef és Zsolnai Aniko ,Szocialis kompetencia és nevelés’ cimil tanulmanya az
egyik olyan iras a kotetben, amelyik nem a témara vonatkozo elmélet, illetve szakiroda-
lom sokoldalu elemzését végzi el, hanem azt mutatja be, hogyan értelmezhetd a nevelés
a szocialis komponensrendszer Nagy Jozsef-i fogalmi keretein beliil.

Csapo Bend ,A kognitiv képességek szerepe a tudas szervezésében’ cimii tanulmanya
bemutatja, hogyan valtozott, alakult a képességek fogalma és szerepének értelmezése a
kiilonboz6 kutatdsokban és melyek voltak az utdbbi évtized legjellemzébb kutatési ten-
denciai. A képességek témakorének jellegzetes pszicholdgiai iskolai mellett reflektal a
kognitiv tudomany és kiilondsen a tudas ujra/atértelmezésének hatdsara e téman beliil.
Részletesen bemutatja a kompetenciaval, a szakértelemmel és a tudassal — kiilonosen an-
nak mindségi kategoridival: a megértéssel és az alkalmazassal, valamint egy igen fontos
jelenséggel, a transzferrel — kapcsolatos kutatasokat. A dolgozat utolso része a képessé-
gek fejlodésével és fejlesztésével, ennek lehetséges iranyaival, modszereivel és program-
jaival foglalkozik, megemlitve a magyarorszagi kezdeményezéseket is.

Ehhez a témahoz kapcsolddik, de mas miifajt képvisel Orosz Sdndor ,Tudasmérés a
20. szazad utolsé évtizedében’ cimi tanulmanya, melyben a tudasmérés problémainak
elméleti jellegli attekintését adja, és beszamol néhany orszag (USA, Hollandia, Ausztra-
lia és Magyarorszag) legfontosabb vizsgalatairol és megfelelé intézményeirdl.

A fejezet két utolso tanulmanya a tanulok tudasanak elemzése, illetve mérése utan a
problémakkal foglalkozik. Csdnyi Yvonne és Perlusz Andrea ,Integralt nevelés — inkluziv
iskola’ cimii tanulménya az integracioé problematikajanak valtozasait, az inkluziv neve-
1és fogalmahoz kapcsolodo értelmezési €s gyakorlati nehézségeket mutatja be, beleértve
a magyarorszagi probalkozasokat is. Fontos gondolatokat olvashatunk az integracio las-
su terjedésének okairdl, a lehetséges ,terapiarol” is. A tanulmanybol kihallatszik — bar
valdsziniileg nem ez volt a szerzok szandéka —, hogy Magyarorszagon az inkluziv neve-
1éssel szembeni ellendllds nem annyira az eszmének sz6l, mint inkabb annak, hogy a ta-
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narok a jelenlegi adottsagok mellett nem latjak annak megvaldsithatosagat — €s nem biz-
tos, hogy ezen a felvilagositas segit.

A fejezet zarasaként Mesterhdzi Zsuzsa és Gereben Ferencné ,A tanulési nehézségek
—anehezen tanuld gyermek’ cimil tanulmanyat olvashatjuk. A dolgozat rendkiviil alapo-
san jarja koril a tanulasi képesség problémajat; szamba veszi a pszicholdgiai és pedago-
giai aspektusokat, szisztematikusan elemzi a tanulasi nehézség, zavar, akadalyozottsag
fogalmat, ezek tipusait, jellegzetességeit, lehetséges okait. Végiil ramutat azokra a kortil-
ményekre, amelyeknek a nehezen tanuld gyermek oktatasaban kiilonds jelentdségiik van,
¢s bemutatja a teriilet aktudlis kutatasi problémait.

Miiveltségi teriiletek pedagogidja

A harmadik fejezet részben a ,,TTK-s” teriiletekkel (matematika, természettudomany,
informatika), részben a tag értelemben vett mivészetek teriiletével (vizualis nevelés,
mozgoképkultura és médiaismeret, zenei nevelés és dramapedagdgia) foglalkozik. A bol-
csész teriiletek, a szovegértéssel, -tanulmanyozassal kapcsolatos problémak ezuttal kima-
radtak a valogatasbol.

A fejezetet Csikos Csaba és Dobi Istvan ,Matematikai nevelés’ cimi tanulmanya nyit-
ja. A dolgozat szamba veszi a matematikai megismerés bioldgiai-evolicios alapjaira, a
matematikai tudas és képességek mibenlétére, a matematika tanulasara — elsésorban a fo-
galomalkotésra és a problémamegoldasra vonatkoz6 — elméleteket és kutatdsi eredmé-
nyeket. Utal a matematikai gondolkodas €s a metakognici6é Osszefliggéseire, elemzi a
matematikai teljesitmény szociokulturalis 0sszefiiggéseit. (Ez utdbbinal vitatott a nem je-
lentdsége, egyértelmli viszont a matematikai tudas és a kulturalis kézeg kapcsolatanak
hatasa.) A dolgozat masodik része a matematika tanitasanak legégetobb kérdéseivel fog-
lalkozik. Bar hosszt ideje megfogalmazodott, hogy elétérbe kell allitani a matematikai
tudas rugalmassagat, transzferalhatosagat, az oktatds motivacios és metakogniciora ira-
nyuld elemeit, a szerzok sajnalattal allapitjak meg, hogy ,,a tantervi valtozasok lassabbak,
az iskolai tanitdsi gyakorlat pedig még lassabban valtozik”. Még korantsem allunk ott,
hogy ,,a matematika mindenki szamara elérhet6é és megtanulhat6 legyen”.

A dolgozat végén a szerzok rovid attekintést adnak a téma magyarorszagi kutatasarol.

Nahalka Istvan ,A természettudomanyos nevelés kutatasanak és fejlesztésének kérdé-
sei’ cimil tanulmanya az eddigiekhez képest személyesebb hangvételt, szenvedélyesebb
stilust képvisel. Keményen biralja a magyarorszagi természettudomanyos nevelést, mely
szerinte megrekedt az Gtvenes évek szintjén: egy majdani természettudomanyos elit ér-
dekeit (kivalogatodasat) szolgalja és nem hajlandé tudomasul venni a vilagban végbe-
ment valtozasokat. E valtozasok koziil a természettudomanyos nevelés céljanak atalaku-
lasat — miszerint a természettudomanyos miiveltség emberi mivoltunk kiteljesedését
szolgalja —, a kognitiv pedagogia elveinek térhoditasat — itt kiilondsen a tudas konstruk-
tivista felfogasanak, a gyermeki tévképzeteknek €s az ,,induktiv ut” hattérbe szorulasa-
nak van szerepe —, a képességfejlesztés helyett a komplex tudasrendszerek fejlesztésére
alapoz6 pedagogiak megerdsodését emliti a szerz4. Sajnos mindebbdl a hazai természet-
tudomanyos nevelésben még semmi nem észlelhetd. A szerzd az egyre romlo tanulasi
teljesitmények ismeretében siirgeti a magyarorszagi kutatasok kiszélesitését, az oktatas-
ban tiikr6z6d6 elavult szemlélet megvaltoztatasat.

Karpati Andrea ,Informatika az iskolaban’ cimi tanulmanya madartavlata képet ad az
iskolai informatikaoktatas szerteagazo kérdéskorérdl. A dolgozat felvillant szamos témat:
az oktatasi informatikai stratégiak alapelveit, az Eurdpai Unid cselekvési programjat, az
informatikaoktatas gyakorlatat (legalabbis az informatika helyét a tantargyi struktiraban)
és az oktatasi szoftverek ellendrzésének gyakorlatat, az iskolai halozatok és a tanarok se-
gitésének formait néhany OECD-orszagban. Kiilon alfejezet foglalkozik a ,,tudasalapt
tarsadalom pedagodgidjaval”, vagyis azzal, milyen akadalyai €s lehet6ségei vannak az in-

112




Iskolakultara 2002/10

Bathory Zoltan — Falus Ivan (szerk.): Tanulmanyok a neveléstudomany korébol

formatikai kompetencia elsajatitasanak/elsajatittatasanak. Olvashatunk itt a kompetencia-
kdzpontok sziikségességérol, az 6nalld ismeretszerzésre vald alkalmassagrol, a virtualis
oktatasi kornyezet jelent6ségérol, a kiscsoportos oktatds fontossagarol, a tandrok mod-
szertani kulturdja megujulasanak és a tanarképzés atalakitasanak sziikségességérol. A ta-
nulmanyban olvashatunk néhany, a témara vonatkoz6 magyarorszagi kutatasrol. Zarszo-
ként a szerz6 hangsulyozza az eszkdzpark bovitésének, a mindségbiztositasi rendszer ki-
épitésének, a képzés, a tovabbképzések és a kutatdsok fejlesztésének sziikségességét.

Gaul Emil ,A vizualis nevelés’ cimill tanulmanya a miivészetoktatds helyzetét és ujabb
torekvéseit ismerteti Eurdpaban — elsdsorban unios forrasok alapjan — és Magyarorsza-
gon. Felhivja a figyelmet arra, hogy bar a kreativitas fejlesztését mindeniitt fontosnak
tartjak, a legtobb orszagban meg kell kiizdeni azzal a szemlélettel, amely a miivészetet és
a mlvészeti nevelést luxusnak tartja. A szerzd ismerteti néhany orszag érdekes és tanul-
sagos gyakorlatat a miivészeti nevelésben. Bemutatja a magyarorszagi miivészeti neve-
1és fejlodését és mai helyzetét, melyet 0sszességében jonak értékel.

Hartai Laszlo Mozgoképkultira és médiaismeret’ cimii rovid, de rendkiviil érdekes,
informativ tanulmanyénak els6 részében felvdzolja azokat a paradigmékat, szemponto-
kat, fogalmi kereteket, amelyek a vilag médiaoktatasaban fellelhetok, és amelyek alapjan
értelmezhetjiik egy adott orszag médiaoktatasat. Bemutatja a magyarorszagi — a NAT al-
tal élettérhez juttatott — médiaismeret tantargy lassan kirajzolodo, kiilonb6zé megvalosi-
tasi modjait, miihelyeit. A dolgozat befejez6 része felvazolja azokat a lehetdségeket, sze-
repeket, amelyeket a médiaismeret betolthet a korszerti iskolaban — szokatlan mddszere-
ivel, stilusaval, szemléletével. ,,Mivel a korszerli iskoldban... kivanatos az olyan studiu-
mok és pedagdgiai modszerek megjelenése, amelyeknek kdzvetlen kapcsolata van a ma-
val, az iskolan kiviili kérnyezettel, a holnap iskolajdban a mozgdkép- és médiaoktatas-
nak kulcsszerepe lehet.”

Laczo Zoltan ,Zenei nevelés a kdzoktatasban’ cimmel a magyarorszagi zenei nevelés
valsagardl tudosit. Felvazolja azt az utat, amely a Kodaly-moédszer és a zenei oktatas vi-
ragkoratdl a rendszer feltételeinek és szellemiségének erodalodasan at a mai helyzethez
vezetett. A szerz0 a zenei nevelés nehéz helyzetéért elsésorban a szakma megujulésra
képtelen, a kiiiresedett tradiciokhoz a megvaltozott koriilmények kozott is makacsul ra-
gaszkodo részét okolja. A kerettanterv altal biztositott orakeretek gyakorlatilag a zenei
nevelés feladasat jelentik; ilyen feltételek mellett nem teljesithetdk az eldirt kovetelmé-
nyek. A szerzo a kiutat a szakmai dnvizsgalatban, parbeszédben véli megtalalni.

A fejezet — és egyben az egész kotet — utolso cikke Gabnai Katalin ,A dramapedago-
gia hazai legitimacioja’ cimii tanulmanya, amely a drama(jaték) és a szinhazi nevelés
multjarol, kialakulasarol, fejlédésérol és fokozatos hazai térnyerésérdl, 6romeirdl és
problémairol tudosit. A szerz6 ugy véli, forradalmi attérésnek szamit, hogy a NAT-ban
onallosult a Tanc és drama fejezet. A feltételek — els6sorban a megfeleld felkésziiltségii
tanarok jelenléte és a szemléletvaltas — lassan teremt6dnek meg, de a helyzet biztatd. A
szerz6 bemutatja a drdmapedagogian beliil 1étezd, egymas mellett jol megférd két irany-
zatot, a készségfejlesztést, illetve a produkciot a kozéppontba allité megkdzelitést. Végiil
felvillantja a jelenkor néhany gondjat és felismerését, 6sszefoglalja, miért is olyan nagy
jelent6ségili a nevelésben a dramapedagogia.

Osszességében elmondhato, hogy a kotet legtobb tanulménya még azok szamara is tud
ujat mondani, akik a témaban jartasak; a ,.kiviilallo” szdmara pedig széles és korszert at-
tekintést, j6 kiindulasi bazist nyujt.

Végezetiil néhany sz6t a konyvrdél mint konyvészeti termékrél. Ebben a komolysagot
és igényességet sugarzo konyvben j6 néhany betlikihagyasra, betlicserére, nyelvtani hi-
bara bukkanhatunk. Az 4brak, tablazatok néhol zsufoltak, nehezen olvashatok, altalaban
nem tul igényesen formaltak. (Talalhatunk a kdnyvben kifejezetten rossz mindségi,
szemmel lathatéan szkennelt abrat is.) Taldn a kiaddé nem szamitott arra, hogy a kotetet
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gyakran forgatjak majd, de tény, hogy a konyv kdnnyen kitorik, és fél6, hogy ez a meg-
lehetdsen draga kiadvany a hasznalatban lapokra esik szét. A festéktakarékos nyomtatas
— legalabbis az altalunk latott példanyok esetében — egyenetlen, és nemcsak nem szép,
hanem helyenként egyenesen rosszul olvashat6. Ez a komoly szellemi tartalmat és érté-
ket hordoz6 konyv talan megérdemelt volna egy kicsivel tobb kiadéi figyelmet.

Bathory Zoltan — Falus Ivan (2001, szerk.): Tanulmanyok
a neveléstudomany korébdl. Osiris, Budapest. Buda Mariann

Felhivas és kihivas

George Gerbner 1996-ban alapitotta meg a Kulturdlis Kérnyezet
Mozgalmat, amelynek létjogosultsdgdt és fontossdgdt valosziniileg
nem kell bizonygatni azok elott, akik ismerik az amerikai
kommunikdcioelmélet-professzor kutatdsait. A vdltozdsok,
amelyeknek végrehajtdsdt a mozgalom célkitiizéseiben
szorgalmazza, valosziniileg nem tiil népszertiek a média
szakembereinek korében, viszont oridsi terhet ronak azokra
(pedagogusokra, sziilokre, szakmai és civil szervezetekre egyardnt),
akik igyekeznek felel6sen gondolkodni jeleniinkrol és jévonkrol.

lentésére, miszerint a média maga az iizenet, s amelyet Gerbner a kovetkezokép-

pen modositott: a tdrsadalom a média iizenete. Kutatasainak céljaul pedig azt tiiz-
te ki, hogy feltarja azokat az lizeneteket gyartd és felhasznalo rendszereket, amelyek a
tarsadalom dontéseit €s problémait meghatarozzak.

A neves amerikai tudds neve ismerdsen csenghet a kommunikacio és a média elméle-
tével foglalkozok szamara, hiszen tobb irasa jelent meg magyarul kiillonbdz6 tanulmany-
kotetekben. Vizsgalodasainak kozéppontjadban tehat a tdmegkommunikacids eszkdzok,
azokon beliil pedig leginkabb a televizidonak a tarsadalomra, a kultirara kifejtett hatasa
all. A kozelmultban magyar nyelven kiadott gylijteménybe a szerzé maga valogatta 6sz-
sze az eddig teljesen vagy részben publikalatlan irdsait. A nyolc tanulmany atfogé képet
nyujt errdl a figyelemre méltdé munkassagrol; annak az idészaknak a kutatasait tartalmaz-
za, amelyben a televizio szerepe az amerikai tarsadalom életében oOridsi méretlivé nove-
kedett. Kiméletleniil mutatja be azokat a tendencidkat, amelyek a ,,sebesség korat” valo-
jaban jellemzik: ,,a kozonség hatalma, a valaszték sokszintisége” (mint ahogyan egyik ta-
nulmanyanak cime is jelzi) mind csak illuziok. Valojaban a média ujdonsagai nem terem-
tenek 0j néz6i érdeklddést; a televizios szakemberek szamara mindent megszab, kijelol
a ,,kozonségpotencial” (a hirdet6knek eladhaté nézok szama), ezért a valaszték szélesité-
se olyan kockazatokkal jar, amelyet senki nem tud felvallalni. Ennek kdvetkezménye az
olcso sikerprodukcidok dompingje, és mivel a televizié nem szelektiven hasznalt médium
(nézése inkabb id6ponthoz, mint misorhoz kotddik), kihat a kultara egész szerkezetére.

Ezeknek a tendenciaknak a kutatasat vallalta fel az a program, amely 1967-ben indult és
a Kulturalis Mutatok elnevezést kapta. Ezt a szerz6 részletesen be is mutatja az egyik ta-
nulmanyban, ahol kifejti, hogy az itt feltart eredmények egyfajta hiany potlasara szolgal-
nak. Gerbner szerint a tarsadalom kiilonbdz6 érdekcsoportjai kiilonféle modon igyekeznek
jogaikat érvényesiteni; ennek megfelelden hallatjak hangjukat a politikusok és a médidhoz

ﬁ most megjelent kdtet cime valdszintileg utalas Marshall McLuhan elhiresiilt kije-
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