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Informatikai eszk6zok az iskolaban

A hazai iskoldk felszerelése informatikai eszkdzokkel két egymdst
kovetd hulldmban zajlott. Az elsében a modernizdcids felzdrkozds, a
mdsodikban a kényszeri megfelelés az informdcids tdrsadalom
munkaerdpiaci elvdrdsainak joval erGsebb dsztonzd volt, mint a
pedagogiai megfontoldsok. E folyamat kévethezményeinek feltdrdsa,
a hatékony oktatdsi modszerek kidolgozdsa még kordnisem
lekinthet( befejezetinek. Az iskoldk formdlodo szdmitdstechnikai
kuitiirdja igen sokszint, a felszeveltség és a tandrok hozzdértése terén
Jelentds kiilonbségek érzékelhetdk.

z alabbiakban arra tesziink kisérle-
tet, hogy az iskoldkban szerzett ta-
pasztalatokra €s a kozelmibltban ké-
szillt empirikus vizsgdlatok (1) eredmé-
nyeire tdmaszkodva bemutassuk a hazai

iskolai szamitastechnikai kultira alakula-
sanak néhany jellemzgjét.

Hogy keriilt a szamitogép az iskolaba?

Az iskolak szamitégépes felszerclése, a
szamitastechnikai kultira megalapozasa
Magyarorszagon az elmult évtizedek so-
ran kéi fejlesziési huilamban zajlott. A
nyolevanas évek fejlesztési programja — az
ugynevezett elsé iskola-szamitogépesités
—amodernizacid és a fejiett orszgok utol-
érésének szitkségességét hangsilyozva -
szerepet szint az oktatdsi intézményeknek
a szamitégépes kultira terjesztésében, a
szakemberképzésben. Az oktatast, részben
a feihasznaldi szoftverek hidnya miatt, a
programozas-centrikussag jellemezte. A
témakorben alig késziilt tarsadalomtudo-
ményi jeliegl kutatds. Az altalunk ismert
felmérés a tandroknak a szamitogéppel
kapcsolatos attitidjére helyezte a hang-
stlyt mint olyan tényezére, amely dontéen
befolyasolhatjia az 1] eszkoz terjedését
vagy éppen utjat allhatja annak. hogy az
megjelenjen az oktatdsban. Az akkori
adatfelvétel a szamitégépek térnyerésével
szemben érzékelhetd tartozkodast regiszt-
ralt a fanarok korében. (2)

A kilencvenes évekre — a fejlesztés ma-
sodik hullaménak idejére — a helyzet alap-

vetden megvaltozott. A felkeszités a sza-
mitastechnikai eszkdzok haszndlatéara stir-
getd igényként fogalmazodik meg a kézok-
tatadsi rendszerrel szemben (s mindeddig
kevés olyan teriilet akadt, ahol sziildk, le-
endd munkaadok, illetve a tovabbi képeést
folytatd intézmények ilyen egybehangzoan
szorgalmaztak volna a fejlesztést). Maguk
az informatikai eszk$z0k is alapvetden 4t-
alakultak. A legjelentGsebb fordulatot a
multimédias lehetdségek boviilése és a
kommunikéciés funkeid, az Internet meg-
jelenése hozta. Az informatika, illetve a
szamitastechnika tantarggya valt, a kotele-
z0 kozos ismeretanyag részévé, bér a terii-
let fejl8dési sebessége miatt a sziikséges is-
meretek kérének rogzitése, ,.kanonizilasa”
szinte megoldhatatlan kihivast jelent. A
szamitastechnika oktatasanak kozéppontja-
ba a felhaszniléi programok alkalmazasara
torténd felkészités kerilt. A tanarok viszo-
nya a szamitogéphez fokozatosan atalakult.
Széles korben szerzett tapasztalatok és
vizsgalatl adatok szerint az ,,ellenzik”™ mar
csak torpe kisebbséget alkotnak, a tartdz-
kodas nagyrészt feloldddott, és azok, akik
valamilyen ok miatt nem tudjak hasznalni
ezt az eszkdzt, tobbnyire kitlsé tényezdkre
hivatkoznak (idd- és géphidny). Ma széles
korben jellemzdnek mondhatd, hogy az is-
kolaban dolgozdk a targyi feltételek hig-
nyat latjak az intenzivebb hasznalat leg-
fobb akadalydnak. A szamitdégép munka-
eszkozzé, gyors és viszonylag olesd kom-
munikicios eszkozzé valt, ami az egyedi
gépek rendszerbe szervezését, belso és kiil-
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s6 halézatba kapesolasat igényelte, s ez 0j-
fajta szakértelem igénybevételét is szitksé-
gessé tette, 11j munkakorok formélodtak az
intézményekben. Jelenleg egyre inkabb
elétérbe kertil az a kérdés, hogy hogyan se-
githettk az informatikai eszkdzok a szak-
tantargyak oktatasat.

Profétak és ellenzdék

Az iskoldk informatikai fejlesztését ma
vilagszerte lelkesilt profétak és szkeptikus
kritikusok figyelik. Az elébbiek elsdsor-
ban az eszkozokben rejlé lehetdségeket
hangsulyozzak, sokszor azonban a sziikse-
gesnél kevesebb figyelmet forditanak
azoknak a korlatoknak a szambavételére,
amelyek az iskolai alkalmazas sordn je-
lentkeznek. A digitalis profétak latoméasai-
ban az iskola hamarosan az informatikai
eszkozokkel tamogatott 6nallo tanulas
mintaintézményévé valik. A hagyomanyos
oktatds kereteinek meghaladdsara korab-
ban is sokféle elképzelés és kisérleti prog-
ram sziiletett, egészen a szervezett oktatds
szitkségességének (legtdbbszor [ifich ne-
vével osszekapcsolt) teljes tagadasaig,
mely szerint a szervezett iskolai oktatas
csupéan egy dtmeneti térténeti kor termeke,
amelyet a nemzedékek kozotti tudasatadas
hagyomanyos modjaban bekdvetkezett
szakadas idézett ¢l6, s amint megteremtd-
dik az athidalds eszkoze (példdul az nallo
ismetetszerzést lehetvé tévd vildgmeéreti
tudastarak hozzaférhetévé vilasaval), fe-
leslegessé is valnak az iskolak.

A mérsékeltebb optimistdk a multimé-
dias eszkozok és programok hozzaférhetd-
vé valasatol a korszertinek tartott didakti-
kai eljarasok — mindenekeldtt az egyéni
igényekhez és tanulasi stilushoz alkalmaz-
kodo, 6nallo ismeretszerzésre épitd mad-
szerek — felgyorsult térhoditasat varjak, a
hagyomanyos oktatds szerepviszonyainak
gyokeres megvéltozasaban reménykedve.
E reményekkel szemben azonban szamos
jele van annak is, hogy a szamitogeép a
konzervativnak szamité pedagogiai meg-
oldasok eszkdztaraba is z6kkenémentesen
beilleszihetd (példaul a frontdlis oktats
dominanciaja digitalizalt formaban is kon-

zervalodhat, amelybe egyszer(i szeml€lte-
toeszkozként illeszkedik a szamitogep).

Mikazben irni-olvasni nem tudd gyere-
kek spontin madon-igen rvid id6 alatt keé-
pesek elsajétitani a szamitogep irdnyitasa-
nak alaplépéseit, heves szakmai vitak foly-
nak arrél, milyen életkorban szabad, illet-
ve kellene elkezdeni az eszkdz megismer-
tetését. A kisgyermekek szamara kifejlesz-
tett OGO program lelkes tanarok munkd-
janak eredményeként kozponti tamogatis
nélkiil is széles korben elterjedt, s a logo-
mithelyek kiterjedt haldzata valamennyi
oktatasi szinten megtalalhaio. E sikerek el-
lenére az ellenzok pedagdgiai szempont-
bol tilsdgosan korainak, illetve felesleges-
nek tartjak, hogy ovodas vagy kisiskolas
kord gyerekek ismerkedjenek a szamité-
gép hasznalataval. Megitélésiik szerint a
gyerekek szellemi fejlodését — kuldndsen a
korai gyermekkorban — inkdbb korlatozza,
mintsem segitené az informatikal eszko-
7ok sietds birtokbavétele. Més szerzok az
intenziv szamitogép-hasznalatbol eredd fi-
zikai kdrokat hangsilyozzak, s azzal érvel-
nek, hogy a monitor elott toltdtt érak to-
véabb sulyosbitjak az amagy is til sok tilés-
sel, kevés mozgassal jellemezhetd tanuloi
életméd hatasait. Az egyik tabor a vilagha-
16 hasznalatanak soha nem latott lehetdsé-
geit, az egyetemes kulturalis 6rokség hoz-
zaférhetdvé valasdnak jelentésépét ecsete-
li és személyiséggazdagito szerepét hang-
stlyozza, a masik oldalon egyre gazdago-
dik az ngynevezett szamitogép-fliggbség,
illetve a net-fliggdség jelenségének irodal-
ma, s a téma egyre intenzivebb kutatasa
nyomdn formalédnak a terapia killonféle
irAnyzatai is.

Amig a hivok tabora a , kibertérben” ki-
virdgzo, a tomegmédia hatasaitol fiigget-
fen, sét azt ellensilyozni torekvé szubkul-
tirak megsziiletését tinnepli, a vilaghald is-
kolai hasznalatanak ellenzbi a média ellen-
orizetlenségének €s ellendrizhetetlensége-
nek inkabb a veszélyeit latjak, kiemelve a
karos tartalmak elérésének konnyebbé va-
lasat, az erbszaknak és a pornografianak a
form4lodo személyiséget kdrosito hatasait.

Szerencsére novekszik azoknak a vizs-
galatoknak a szdma, amelyek azt elemzik,
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végiil is mire hasznélhatdk az 0j eszkdzok,
s a gyakorlatias eredmények egyre inkdbb
lehetetlenné teszik az altalanosiio tulzdso-
kat, a szélsbsépes megkozelitéseket. Az
elemzések ugyanakkor arra is ravilagita-
nak, hogy ez az eszkdz sem azonosithat6 a
benne rejlé technikai lehetéségekkel, je-
lentésége abban van, amire az iskolikban
ténylegesen haszndljak, hasznalni tudjak.

A szamitogéppel segitett oktatas eddigi

rol. Ahol a valodi élethelyzeteket utanzoé,
»SZituativ’ tanulds hagyoményos eszké-
zbdkkel megoldhatatian, ott jelentds szerep-
hez juthat a szamitégépre épillé képzés. A
didkok erds motivaltsdga azonban — ame-
lyet olyan sokszor emlegetnek a szamito-
gép hasznalatanak indokaként — a tapaszta-
latok szerint id6vel csokken, (3)

Ahelyett a kérdés helyett tehat, hogy
melyik targyat lehet szamitogéppel tanila-

tapasztalatainak tar-
gyilagos dttekintd
elemzése azt jelzi,
hogy nem minden
tantirgy eredményei
javithatok ezzel az
eszkozzel. Nem ered-
ményez példaul je-
lentds javulést a ma-
tematika és a tarsada-
lomismereti tArgyak-
nal, ezzel szemben
igen hatékony a nyel-
vi képességek fej-
lesztésében, és jol
hasznosithaté a me-
chanikus begyakorol-
taté feladatok eseté-
ben. Sikeresnek bizo-
nyul a szamitdgéppel
segitett oktatas a kép-
zés specialis helyzetii
célecsoportjai eseté-
ben: a fogyatékosok-
nak szant, illetve a te-
hetséggondozd prog-
ramokban. A szami-
togép a leginkabb
azoknal a tananyag-
részeknél hatékony

A szdmitogep a leginkdbb azok-
ndl a tananyagrészeknél haté-
kony eszkiz, amelyek képi- és

hangzoillusztrdcio-igényesek, sok
ondiloan végezheld feladatot tar-
talmaznak, s ahol az azonnali
visszajelzés a sikeres tovdbbhala-
dds fontos feltétele. Hasznosak az
olyan feladatok esetében, ame-
lyek nem igénylik a tandr dllan-
do, magyardzo jelenlétet, mert az
ismeretek ditekinthetd formdban
rendelkezésre dilnak, és a gya-
korldsra is alkalmat adnak, tehdt
nem a tandrnak kell gondoskod-
nia a folyamatos motivdldsvol.
Ahol a valodi élethelyzeteket
utdnzo, szituativ” tanulds ha-
gyomdnyos eszkozokkel megold-
hatatlan, oft jelentds szerephez
Jjuthat a szdmitdgépre épiils kép-
zés. A didkok er6s motivalisdga
azonban - amelyet olyan sok-
szor emlegetnek a szdmilogep
haszndiatdnak indokakeént - a
tapasztalatok szerint idével
csOkken.

ni és melyiket nem,
célszerlibb az okta-
tas folyamatdnak
jellegzetesen eltérd
feladatai és modsze-
rei szerint elemezni,
hogy mely teriilete-
ken alkalmazhato az
informatika jelenle-
gi eszkdztara, é€s az
ehhez sziltkséges ra-
forditasok megiériil-
nek-e az oktatas
hatékonysagaban.

Az informatikai
eszkdzok haszndla-
tanak elsajatittatdsa
érdekében az egyes
orszagok eltérd stra-
tégiat  kdvetnek.
Egyeldre nincs meg-
bizhatd - mérés atra
vonatkozdan, hogy
hosszld tavon me-
lyik eredményesebb
(vagy ami ma mér
nem elhanyagolhatod
kérdeés a kazoktatas-
ban, melyik kohség-
hatékonyabb). Az

gszkoz, amelyek ke-
pi- &és hangzoillusztracio-igényesek, sok
onalloan végezhett feladatot tartalmaznak,
s ahol az azonnaii visszajelzés a sikeres to-
vabbhaladas fontos feltétele. Hasznosak az
olyan feladatok esetében, amelyek nem
igénylik 2 tanar dlland6, magyarézo jelen-
létét, mert az ismeretek attekinthetd forma-
ban rendelkezésre allnak, és a gyakorldsra
is alkalmat adnak, tehat nem a tanamak
kell gondoskodnia a folyamatas motivalas-

orszdgok egy része
onallo, kotelezd, illetve valaszthatd infor-
matika targgvd formalta az okftatdst, ma-
sutt a szaktantdrgyak oktatdsédba integral-
jak az informatikai eszkozhasznalat elsaja-
titdsat, vagy a matematika, illetve a techni-
ka targyba &pitik be ezeket az ismereteket,
de arra is van példa, hogy az alsd- €s ko-
zéptoku képzés kozbtt egy orszdagon belil
is eltérd megkézelitést atkalmaznak. Egy-
eldre tehat az iskolai informatika fejleszté-
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sében nem alakult ki — altaldnosan elismert
eredmeényei alapjan — kovetendonek itél-
heté modell.

A hazai fejlédés tendenciii

Felszereltség

A kilencvenes évek kozepén az iskolai
szamitogépek mennyiségét tekintve a ma-
gyar iskolak a pazdasigilag jéval fejlet-
tebb orszagokhoz képest sem rendelkeztek
behozhatatlannak latszd hatrannyal. Ehhez
persze hozza kell tenni, hogy a hazai gép-
park, amint azt az 1999-es vizsgalat adatai
is jelzik, maig igen vegyes képet mutat. A
gépek szamat tekintve Magyarorszig a ki-
lencvenes évek kizepén az eurdpai kozép-
mezbnyhdz sorolédott. Egy 1995-6s ada-
tokra tdmaszkodd nemzetkdzi sszehason-
litas (4) szerint azokban az iskoldkban,
ahol a 8. osztalyosok (is) tanultak, 43 gyve-
rek jutott egy szAmitdgepre, ezzel az dsz-
szehasonlitasba bekeriilt 23 orszag kozdtt
Magyarorszag a 17. helyen allt az éllovas
Nagy-Britannia, Ausztralia és Kanada 5
gyerek/gép mutaidjatdl tavol, kdzvetlenill
Belgium és Németorszag utan, megeldzve
azonban Koredt, Gordgorszagot, Csehor-
szagot, Spanyolorszagot ¢és Portugaliat.
Jéval kedvezdtlenebb képet mutatott azon-
ban a gépek tényleges hasznalatira vonat-
kozd Gsszehasonlitas. Akkor a végzis k-
zépiskolasok 12 szazaléka naponta, 19
szazaléka hetente, 4 szazaléka pedig csak
havi rendszerességgel hasznalta a szamito-
gépet. Emellett a didkok 65 szézaléka tgy
nyilatkozott, hogy csak nagyon ritkan
vagy soha nem hasznalja ezt az eszkozt.

A gépekhez vald hozzaférést jellemzd
mutatd, az egy gépre jutd diakok szama is-
kolatipusonként ma is igen eltérd. 1999-
ben a vizsgalat adatai szerint a rutinszer(
hasznalat elsajatitasdhoz idedlisnak nem
mondhato volt a helyzet, egy szamitogép-
re az &ltalanos iskolaban 30, a gimnaziu-
mokban tlagosan 17, a legjobban felsze-
relt intézménytipusban, a szakkdzépisko-
laban pedig 13 diak jutott, ¢s a tandrikban
is jellemzb volt a sorban allas a gépekért.

Magyarorszdgon az oktatastigy infor-
matikai felzarkézasi kisérlete, a Sulinet

projekt a kozépiskoldkra koncentrélt, s
nagysdgrendekkel novelte a felszereltség
szintjét. Az 4ltaldnos iskoldk nagy erdfe-
szitéssel kdvetni probaljak a trendet — na-
gyobb hanyaduk azonban a feltételek hia-
nya miatt fokozatosan tivolodik a mezdny
egészétdl.

Az informatikai eszkozok iskolai jelen-
léte harom teriileten jellemezhetd, ezek
szerencses esetben egymashoz kapcsoldd-
nak: a szamitogépek hasznilata az intéz-
mény miikddtetésében, az informatika
mint tantargy és az informatikdnak az ok-
tatast/tanulast tdmogatd eszkozként valo
hasznéalata.

Ami az elsdt illeti, adataink szerint az
iskolakban igen elterjedt a szdmitdgépek
hasznalata az adminisztrativ feladatok —
nyilvantartasok, gazdasagi ligyek — szer-
vezésében (iskolatipustél fiiggden 88-98
sz4zalék kozott mozog). Lendiiletesen fo-
lyik a konyvtari katalogusok digitalizalasa
(az intézmények 4069 szazaléka). Igen
egyenetlen szinvonalon, de egyre tobb is-
kola prébélja megmutatni magat a vilagha-
lén (iskolatipusonként eitérben a vizsgalt
intézmények 10-53 szdzaléka). Az iskolak
10 szazalékdban az iskoladjsdgot elektro-
nikus aton allitjak eld, és mintegy 90 sza-
zalékdban férhetnek a gépekhez az oran
kiviil, példdul szakkorok keretében,

A képzés célja

Ami a szamitastechnikai képzés funkci-
ojat illeti, a hazai iskoldk vezetdi nemzet-
kozi Osszehasonlitdst tekintve igen jelen-
tos aranyban képviselik azt az allaspontot,
hogy az informicids és kommunikécios
eszkozdkkel az iskola célja a munkaerd-
piacra torténd felkészités. Azaz az eszkoz-
haszndlat elsajatitasat jéval fontosabbnak
itélik, mint a tanulast segitd vagy egyéb
pedagogiai funkciokat (példaul a tanulas
vonzobba tételét vagy a tanuléi aktivitas
nivelését stb). Az OECD mar idézett fel-
mérése keretében megkérdezett magyar is-
kolavezetdk 64 szdzaléka jeldlte meg a
munkaerdpiacra torténd felkészitést az is-
kolai informatikai képzés céljaként (a tob-
bi orszag esetében ez az ardny orszagon-
ként 26-50 szdzalék kozott mozog, s atla-
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gosan 37,6 szazalék). Ugyanakkor a leg-
t6bb pedagogiai irdnynltsagl cél esetében
a mezonynél joval alacsonyabb szamok
jellemzik a magyar valaszokat. Az aktiv
tanulas, a gyakorlas és a teljesitménynéve-
lés példaul csak 11-13 szazalék koriili ér-
tékben fordul el6. A kooperativ tanulds —
azaz a domindnsan individualis jellegii is-
kolai elvardsok oidasanak igénye — csak
egy kisebbség részérdl fogaimazddott meg
cétként (a valaszaddk 8 szazaléka, szem-
ben a vizsgélatban szereplé tobbi orszag
26,7 szazalckos dtlagaval).

Struktiira €s pedugogia

A hazai fejlesztési program meghataro-
z6 jellemzdie volt, hogy a fejlesztés teljes
laborok kialakitasara irdnyult — amivel
maganak az informatikdnak az oktatasat
kivantak megalapozni. A gépek elhelvezé-
sének modja azonban meghatérozo az al-
kalmazhaté didaktikai eszkoztar tekinteté-
ben. Vagyis egy hatékonynak és ezért ész-
szerfinek tind mitszaki megoldas egyntial
behatdrolja a lehetséges pedagogiai és di-
daktikaj megoldasok korét.

A nemzetkdzi tapaszialatokat tekintve a
szdmitdégépek iskolal telepiiésének é&s
hasznalatanak alapvetéen két eltérd straté-
gigja jellemzd. Az egyik az oktatas i
helyszinének, az osztalyteremnek az infor-
matikai eszkozokkel valo felszerelését tit-
zi ki célként, a masik — eltérd szakmai ér-
veket szem eldtt tartva - az onallo szami-
togépes laboratoriumok kialakitdsat.
Mindkét megkozelitésnek megvan a maga
logikaja. Az osztalytermek felszerelésére
koncentralé megkdzelités alapja az a felte-
vés, hogy a szamitdgép szervesen beépiil
az Orai munkaba, azt az egyes tantargyakat
oktatd — a géphasznalatban kompetens,
vagy azt éppen a mindennapi alkalmaza-
sok sorén elsajatitd — tandrok és didkok ke-
zelik. Ezzel szemben a gépek laborokba
telepitése elsGsorban a szdmitastechnikai
ismeretek elkiiloniilt oktatasanak, az egész
drat a szamitogep koré szervez6 megolda-
soknak kedvez. Ha azonban ez az utdbbi
megoldas nem egésziil ki az iskolai tér
mas helyszinein hozzaférhet$ gépekkel, az
azt sugallhatja, hogy az informatika is

csak egyike a specializalodott ismeret-
anyagoknak, olyan tantargy, mint a tobbi.
Az informatikai fejlesziés ¢és képzés
sokféle hatas erdterében alakul. Az infor-
matikét jelenleg oktatd tandrok (akiknek
adataink szerint kozel 60 szézaléka a redl-
targyakat tanitok kdrébdl kerdl ki) a ma-
gyar oktatasi rendszer szaktirgy-centrikus
hagyomanyaihoz illeszkedve az oraszdm
névelésében, az informatikai képzés ,tan-
targyasitasaban” érdekeltek, ettd] remélve
az informatikdnak a tobbi targy rangjara
emelesét. Ez Snmagaban is erfs nyomast
jelent afelé, hogy az informatika csak mint
egy ujabb tantargy illeszkedjék az iskolai
oktatisba, s elsdsorban a szamitégépnek
mint egy eszkdznek a hasznalatara készit-
sen fel. Azoknak az oktatasi intézmények-
nek, amelyeknek nem lesz madjuk, hogy
korszeril eszkdzparkra, sokoldalian felké-
sziilt tanarokra és tanulas-centrikus infor-
matikai szemléletre alapozva alakitsak ata
hagyomanyos oktatéast, meg kell elégedni-
iik azzal, hogy csupan egy specidlis gép
hasznélatara készitik fel didkjaikat.

Innovicid

A hazai iskoldkban, minden nehézség
ellenére, idénként még sajat intézményik-
ben is viszonylag elszigetelten, de egy-
mashoz killonféle szakmai szervezddése-
ken keresztil (5) tibb szalon kapcsolddva,
sok szaz tandr kisérletezik azzal, hogy a
multimédia kindlta lehetbségeket és az
Internetet mindennapi tanari munkaja, il-
letve szaktargya oktatdsanak részévé te-
gve. Az 1999-es vizsgalat adatai szerint az
iskol&k harmadaban-felében akad legalabb
egy olyan tandr, aki probalkozik a szami-
tastechnikai eszkozok felhasznélasaval a
nem informatikai 6rakon. Szinte bizonyos-
nak latszik, hogy az amugy is igen jelentds
intézményi autondmidval jellemezhetd
magyar iskolak e téren sem kivetnek egy-
séges mintat, az informatikai megoldasok
és pedagogial illeszkedéstik rendkiviili
sokszinisége van kialakuléban. E munka
eredményességét nagy mértékben ndvel-
hetnék olyan specialis tAmogatasi progra-
mok, amelyek Oszttndznék a kisérletek
szakszerll monitorozasat és ériékelését, a
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sikeres kisérletek eredményeinek kozzéte-
telét, szakmai milhelyek és halozatok md-
kadtetesét.

Professzionalizacié

Az informatika iskolai alkalmazasa,
akar szilkebben a szamitastechnika-okta-
tasrdl, akar a széles értclemben vett okta-
tastamogatd lehetoségek kiakndzasarol be-
széliink, a felszereltség, a rendszer mikod-
tetése és az alkalmazdi kompetencia keé-
nyes egyensilyatdl fiigg.

Tanari kompetencia

Az informatika-oktatds sikerességében
vitathatatlanul a tanaroké a fészerep. A
helyzet egyik alapvetd ellentmondasa
azonban, hogy mikdzben vizsgalatok sora
tarja fel, hogy a pedago6gus tarsadalom egy
jelentds része szakmai onértékelésében
egyre inkabb elbizonytalanodik és anyagi
életfeltételel meég tudasanak szinten tarta-
sat is nehézzé teszik, az njabb elvarasok
szerint olyan, most formalédd kultiraba
keliene bevezetniilk a diakokat, amelyet
még maguk sem ismemek, ¢s amelyhez
nagyrészt anyagi okok miatt nehezen fér-
nek kozel. A tandrok kereseti viszonyai-
nak ismeretében kilondsen fontos tény,
hogy — legalabbis az 1999-es adatfelvétel
tandsaga szerint — a tandrok az orszagos
statisziikai atlagot meghaladd mértékben
rendelkeznek otthonukban szamitogéppel
(az 1999-ben kérdezettek 50-60 szazalé-
ka). A szAmitégép hasznalatdnak intenzi-
tasat és a géphasznalati kompetenciat te-
kintve azonban a tandrok nem mindsithe-
t6k mintaadé csoportnak.

Az informatika iskolai megjelenése és
az ezzel kapcsolatos igények Gjabb komoly
t5bbletterhet jelentenck a tandrok szamara.
1dot és erdfeszitést igényel a kompetencia
megszerzése, a sajat eszkozok beszerzése
{otthoni gép, Internet-elérés) és a hozzaér-
tésen kiviil jelentds tobbletid6t igényel az
szamitastechnikai eszkozok alkalmazasara
¢plil orak elokészitése is.

A kilencvenes évek masodik felében s
kiilsnésen a tovabbképzési rendszer atala-
kitasat kovetden tomeges méretiivé valt a

tanarok szamitastechnikai kurzusokon va-
16 részvétele. Az 1999-ben megkeérdezeit
altalanos iskolai (nem szadmitastechnikat
tanité) tanaroknak tobb mint a fele jelezte,
hogy az elmilt években részt vett szerve-
zett szamitastechnikai képzésben. A ko-
zépfok iskolak tandrai k6zott ez az arany
60 szazalék.

Részben a tovabbképzés, részben a fiata-
fabb, mar szamitastechnikai alapokkal az
iskolaba érkezok jelenléte kovetkeztében a
vezetbk €s a tanarok mintegy kétharmada
valamilyen mértékig mar megbaratkozott
az 1ij eszkdzzel. Ha azonban szigorabb kri-
tériumok alapjan a kezdoket, illetve a csak
némi segitséggel ¢lboldoguldkat nem so-
roljuk ebbe a csoportba, €s Kizarolag az
onallé géphasznalatra képeseket szamitjuk,
akkor az Altaldnosiskola-igazgatok kbzel
fele, a kozépfoku iskolak vezetdinek 56,5
szdzaléka, az altalanos iskoldk tandrainak
tobb mint 44 szazaléka tekinthetd tényle-
ges szamitogép-hasznalénak (olyannak,
aki képes egy programot onalldan megis-
merni s tandri munkajiban alkaimazni). A
kozépfok tanarok korében ez az arany
magasabb, 63,3 szazalék. Tehat a szigo-
ribb kritérium szerint nagyjabol a kérde-
zettek fele sorolhaté az énallé eszkozhasz-
nalatra képesek korébe. A valaszado tana-
rok egyotode csak az iskolaban hasznal
szamitogépet, 17 sz&zaléka csak otthor. A
tandroknak az a része — hozzavetfleg a fe-
le —, amelyik képes a gép onéllé hasznala-
tara, hetente atlagosan 5 orét tolt a szamito-
gép elbtt, ennek az idének kb. egyotdde,
valamivel tobb mint egy déra az internet
hasznalata, és dtlagosan (ami mgott jelen-
tos szdrast adatok dllnak) 5 levelet killde-
nek/kapnak havonta. Az 1999-es adatok
szerint az 4ltaldnos iskolai tandrok 12 sza-
zaléka rendelkezett sajat e-mail cimmel, a
kozépiskolaban tanitok 49,1 szdzaléka.

A szamitogépnek mint munkaeszk&z-
nek a legintenzivebb hasznalata az iskolai
adminisztracio teriiletén jellemzd. Ezt ko-
veti kbzel azonos ardnyban az ordra torté-
n6 felkésziilés (a tandrokkal készilt inter-
jukban legtobbszor a kiilonféle feladaila-
pok szerkesztését emlitették) és a kommu-
nikéci6 (hagyomanyos levéliras és elekt-




Iskolakultira 2002/8

ronikus levelezés egyarant). A kérdezett
tandrok 15 szazaléka nyilatkozott ugy,
hogy ritkkdn, 5,6 szdzaléka pedig ugy,
hogy rendszeresen haszndlja a szamitégé-
pet oktatomunkdjdban. Az iskolakban ma
jellemzodnek tekintheto feltételek kozott a
szamitogép-hasznalat kinélta eldnydk
(példaul az egyéni tanuldi igényekhez al-
kalmazkodni tndé rugalmas tanulasszer-
vezés) kihasznaldsdhoz maguknak a szak-
tandroknak kell rendelkezniiik atlagon fe-
lilli szamitégépkezeldi ismeretekkel, vagy
olyan segitd személyzetnek kell miikod-

megkezdidott, de részben a felszereltség
hidnyossdgai, részben a képzés tartalmat
érintd szakmai kérdések nyitottsaga miatt
a kivénatosnal jéval lassabban halad.

Rendszergazddk

A szamitdgépes felszereltségnek — mi-
vel mikodése jelentds részben ettdl fiigg —
szerves tartozéka™ az lizemeltetéshez
szitkséges tudds, a szakember. A ,rend-
szergazda-kérdés” azonban az iskolai fej-
lesztésnek mindmaig neuralgikus pontja

(a munkat végzok

nie az intézmény-
ben, amely az orak
elékészitésében,
esetleg lebonyolita-
saban is részt vesz.
Pillanatnyilag azon-
ban mindkét feltétel
megléte kivételes-
nek mondhaté. To-
vabbi tényezd -
amely szerepet jat-
szik abban, hogy
kozvetlenit] az okta-
témunkaban jelenleg
szerénynek mondha-
té mértékben hasz-
naljak a szamitoge-
pet — az oktatast, ta-
nuldst segité progra-
mok igen vegyes
szinvonala. A meg-
lévé kinalat — kiils-
nisen, ha tekintethbe
vessziilk, hogy ter-

A szdmitogép-haszndlat kindita
elonydk (példdul az egyéni tanu-
[6i igényekhez alkalmazkodni tu-

do rugalmas tanulds-szervezés)

kihaszndldsdhoz maguknak a
szaktandroknak kell rendelkezni-

tik dtlagon feliili szdmitogép-ke-
zeldi ismeretekkel, vagy olyan se-
gild személyzetnek kell miikidnie
az intézményben, amely az ordk
elbkészitésében, esetleg lebonyolt
tdsdban is részt vesz. Pillanatnyi-

lag azonban mindkél fellétel

megléte kivételesnek mondhato.
Tovdbbi tényezd — amely szervepet

Jjdtszik abban, hogy kézvetleniil

az oktatomunkdban jelenleg sze-
rénynek mondhato meérickben
haszndlfdk a szamitogépet - az
oktatdst, tanuldst segitd progra-
mok igen vegyes szinvonala.

feladatainak pontos
megfogalmazdsato!
kezdve a javadalma-
zasukon 4t a munka-
erfpiac erés elszivd
hatasaig). Az adat-
felvétel ide)én az al-
talanos iskolak felé-
ben, a kozépisko-
lak 82-88 szazaleka-
ban volt féallash
rendszergazda (azaz
olyan személy, aki-
té¢l elvérhatéd, hogy
folyamatosan gon-
doskodjon a géppark
miikoddésérdl). Az
eseteknek csaknem a
felében ezt a felada-
tot az iskolaban sz4-
mitastechnikat okta-
10 tandr latta el

Finanszirozds
Az informatikal

mészetesnek tekint-

eszkdz8k minden

hetd igény az, hogy
az anyagok magyarul legyenek hozzafér-

hetbek — egyeldre nem dsztdnzi a széles .

korl felhasznaldst.

Sokan a generacidvaltastdl, a tanarkép-
zésbd] frissen kikeriilok tomeges megjele-
nésétdl varjak a fordulatot. A szamitogép
hasznélatanak rutinszer(i ismerete azonban
legfeljebb kedvezdbb kiinduléd helyzetet
Jjelent a korszerli pedagogiai alkalmazas
elsajatitasdhoz. A leendd tandrok alapkép-
zését illetden a felkészités igénye megfo-
galmazddott, a programok kialakitdsa is

korabbinal gyorsab-
ban avuld eszkozok, s a jelenlegi finan-
szirozasi rendszer nem biztositia sem a
lemaraddk felzarkézasat, de még az élen-
jarok fejlodését sem. A Sulinet, € jelentos
pénziigyr eszkdzoket felhasznald nagy
projekt csupan Idkést adhatott a fejlesz-
tésnek, hatasaban hosszi tavon azonban
komolyan megnéveli a finanszirozasi
igényeket. Amennyiben a magyar iskola-
rendszer jovibeli képe a fejlédéséért fele-
lés szakemberek elott mint informatizalt
iskolak halozata jelenik meg, ez nagysag-
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rendnyi novekedést igényel az oktatas fi-
nanszirozasa teriiletén, barmilyen forrds-
bol térténjen is az.

Esélyek

A bekapcsolddast a vilagmeéretli kom-
munikaciés halézatba tobbnyire az esé-
lyek kiegyenlitésének egyik lehetséges
eszkdzeként emlegetik. Ez volt a Sulinet
projekt egyik sokat hangoztatott torekvése
is. Jelenleg azonban minden jel arra mutat,
hogy erételjesebben érvényesiil a meglévod
kiilsnbségek fokozddasaban jatszatt szere-
pe. S6t ugy tiinik, az informatika megjele-
nésével az iskoldk kozotti kiildnbségek
egy Ujabb dimenzioval bovilltek. A vizs-
galat sordn érdekes €s tovdbbi elemzésre
érdemes tapasztalat volt, hogy az iskoldk
kzitti versengésben nem c¢sak a kordbbi
elit intézmények kozil keriiltek ki a sza-
mitastechnika oktatdséban, iskolai felhasz-
nalasaban élen jaro intézmények. A szami-
tastechnika szempontjabdl a ,,top”-hoz so-
rolhaté iskolak kozott a korabbi kdzépme-
zbnybdl is felzarkoézott néhany iskola.
Majdnem bizonyos, hogy az informatika
teriiletén az intézmények uj elitje van for-
malédoban, és egyre jelentdsebb szem-
pontta vélik egy-cgy iskola megitélésében,
hogy milyen eredmeényes képzést kinal
ezen 2 teriileten.

Mind a tanarok, mind a diakok esetében
kimutathatd, hogy a rutinszeri hasznalat
kialakulasidban kulcsszerepe van az ottho-
ni hozzaférésnek. Az altalunk vizsgalt dia-
kok tanév kozben atlagosan heti 13-14
orat toltenek tanuldssal, t6bb mint 11-¢t te-
levizidzassal, tobb mint 7 érit szam{tégép
eldtt, és koriilbeliil 4,5 orat olvasdssal. A
valaszaddk kozel 80 szazaléka fér hozza
iskolajaban az Internethez, de csak a tanu-
lok fele jelezte, hogy tobb-kevesebb rend-
szerességgel hasznalja a vilaghalét. Ottho-
ni Internet-elérése minden 6todik tanuld-
nak van, és a kérdezettek tobb mint fele
rendelkezett sajat e-mail cimmel. Szdmos
vizsgalat eredménye megerdsiti, hogy a
szamitogép €s az Internet ofthoni haszna-
latanak killénbségel a mdr ismert egyen-
16tlenségi torésvonalak mentén rendezéd-
nek el. Az otthoni szamitdgéppel valé ella-

tottsag sokkal jellemz6bb a Budapest-kor-
nyéki régidoban (30 szazalék), valamint
Nyugat-Magyarorszagon (24 szazalék), s
altalaban kevésbé jellemzd a kelet-ma-
gvarorszgl régidkra (14-17 szazalék), a
jovedelemszint meghatarozé szerepet jat-
szik benne: a legfelsd jovedelmil hitsz sza-
zaléknal 28 szazalékos az ardny, az also
négy jovedelmi savban 1418 szézalékos.
A fels6foka végzettséglick korében 58
szazalék, a legfeljebb 8 altalanossal ren-
delkezdk kirében 14 szazalék. A felséfo-
ko végzettséglieck 45 szazaléka inter-
netezik, az érettségizettek 24 szizaléka, a
szakmunkasképzot végzettek 5 szazaléka.
Minél nagyobb telepiilésrl van szd, lakoi
annél nagyobb ardnyban hasznaljik a vi-
laghalot. Az 1000 fés kistelepiiléseken 4t-
lag 1 szdzalék, Budapesten 13 szdzalek éri
el otthonrol az Internetet. (6}

Mi a versengés tétje?

Az informatika iskolai alkalmazasanak
kett8s tétje van — egyleldl a didkok szem-
pontjabol az 4] média hasznalatara torténd
felkészités iranyultsaga, szinvonala, mds-
részt az intézmény szintjén maganak az is-
kolai keretek kazott folyo oktatdsnak a ru-
galmasabbd tétele.

Az a tény, hogy jelentds kiillonbség mu-
tatkozik az eltérd tirsadalmi, jovedelni
hattérre] rendelkezé diakok kozott abban,
hogy hozzafémek-e otthonukban az adott
eszkozhoz, vagy csupan az iskola biztosit-
ja szamukra a megismerésiik lehetdségét,
specidlis ,.civilizacios” kihivast jelent az
iskolai oktatds szdmara. Az iskolanak 1¢-
pést kell tartania az otthonokban elérhetd,
ismeretszerzést szolgalo eszkozok fejlédé-
sével, hiszen jelentés lemaradasa az okta-
tas egészének presztizsét csdkkenti. Emel-
lett egyes tarsadalmi csoportok szdméra
csak vagy elsbsorban az iskola képes biz-
tositani ezeknek az eszkbztknek a megis-
merését. De vajon mire ¢lég dnmagdban a
hozziférés, az elemi alkalmazo6i ismeretek
biztositasa?

Az Internet értelmezhetd olyan @j td-
megmédiumként, melynek oktatdsi szem-
pontbdl is a legfontosabb jellemzdje, hogy
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a kommunikacié kinalta lehetOségek révén
kiilénbozik az egyiranyu kozlést megvalo-
sito médiumtél, példaul a televiziétol. Ep-
penezért alapvetd kérdés, hogy az iskola
vajon az j médiumot mint a korabbi, be-
fogadasra épills tomegmédiatol kiitonbdzo
eszkdzt tudja megismerteini, vagy csupin
mint kiegészitd szemlélietdeszkozt, Uj in-
formacidforrast kezeli.

Ahogyan az iskolai autonémia kiszéle-
sedése is csupdn az iskolak egy részében
jart egyiitt az intézményi szintfi innovaci-
6k kibontakozasaval, egyeldre nincs jele
annak, hogy az mformatika megjelenése
képes lenne gydkeresen dtalakitani a ha-
gyomanyos tanitasi gyakorlatot. Részben
mert az iskola nem pedagogiai megfonto-
lasokbd! fordult az informatikai eszkdzok
fel¢, s.a képzés céljai kazott eriteljeseb-
ben jelenik meg a munkaerdpiac elvarasa-
inak vald megfelelés, mint a véltozatlanul
tandr és tantargy-centrikus iskolai gyakor-
lat valtoztatasara valo igény. Hosszabb ta-
von azonban az informatikai eszkdzok ok-
tatasi céli alkalmazasdnak az egész tanu-
lasi kulttra — ezen belill az iskola mint tu-
daskozvetité intézmény — megijulasat is
szolgainia kellene, A kozoktatas jelenleg
az informatikai kultira kialakuldsdnak a
kezdetén tart, emiatt szitkségképpen az
eszkozok hasznalatanak megismerése ke-
riilt eidtérbe. Az iskolanak azonban nem
lehet csupdn az a feladata, hogy egy {j ese-
kioz hasznalatat oktassa. Az informatikai
eszkdzok lehetdséget adnak a hagyoma-
nyas (idéhoz és helyhez kitott) tdmegok-
tatas kercteinek kitagftasara, rugalmasab-
ba tételére. A tanulas-tamogatd eszkdzok
fejlesztése hozzdjarulhat az egyéni adott-
sagokhoz és sziikségletekhez jobban iga-
zodd tanulasszervezes iskolai térnyerésé-
hez. Mindez szerepet jatszhat abban, hogy
az tskolabél kikerilld didkok tovabbi pa-
lyafutasuk sorén képesek fegvenek a fo-
lyamatos tanuldsra és onképzésre, Az is-
kolai informatika fejlesztésének ezeket a
célokat kellene hangsilyosabba tennie €s
az ehhez vezetd utat kiszélesitenie,

A kommunikacidra képes szamiidgép
mint ¢j oktatasi meédium térhoditdsa — a
média-kultura egészének kontextusaba he-

lyezve — 4ltaldnosabb Osszefiiggéseket is
felvet. Az intemet révén létrehozott ki-
bertér a tomegmédia egy 1], kialakulofél-
ben [évE formdja, amely tulajdonviszonyai
és strukturdlis jellegzetességei miatt eltér a
korabbi médiumoktél. Egyes allaspontok
szerint ma mar a kibertér az egyetlen,
amely lchetdséget teremt arra, hogy ellen-
silyozza a tomegmédia altal mikodtetett
szocializacios folyamatot. Ez a megkdzeli-
tés a kiberteret Ggy hatirozza meg, mint a
szimbdélumok akadalytalan, ellendrizetlen
{és ellendrizhetetlen) dramlasit, azaz a
szimb&lumtermelés és -terjesztés demok-
ratizalodasat — a media-monopolium meg-
torését — a médiakultiran belitl. Mig a to-
megmédia, legfékepp a televizié a domi-
nans tarsadalmi osztdlyok értékeit és min-
tait terjeszti, addig a kibertérben — amely
ebben az allaspontban a kulturalis demok-
racia ¢s szabadsdg utolsd menedékeként
jelenik meg - teret kapnak, illetve kaphat-
nak az alternativ szimbolumrendszeregk és
valosdg-értelmezések is. A kibertér hasz-
naléi, ahogyan azt az ugynevezett haldzat-
tarsadalom ¢lemzdi (példaul Castells) ki-
fejtik, alapvetden két csoportra oszlanak.
Azokra, akik pusztan fogyasztoként - a
hagyomanyos médiumokon elsajatitott
mintazatok szerint —~ hasznaljak a vilagha-
l6t, és azokra, akik képesek azon keresztiil
sajat értékeiket — akar a fé kulturdlis aram-
latokkal szemben is — megfogalmazni és
forgalmazni. Mindez azt jelenti, hogy a
szamitogépekhez vagy a vilaghaléhoz va-
16 hozzétérés biztositasa, az alapismeretek
elsajatitasa bnmagdaban kevés, az igazi tét
az eszkozok autonom modon torténd hasz-
nalatdara torténé felkeszités.

Jegyzet

{1) Ezek egyike, az Oktatasi Minisztériom és az MTA
Pedagdgiai Bizottsdga altal palyazati keretek kozott
tamogalott kutatas, 1999-ben kezdddatt az Okratas-
kutaté Intézetben. Arra kereste a valaszt, hogy mi-
Iyen modon haszndijak a szamitogépeket az iskola
miikidteiésében és az okratasban, ¢s hogy lehetbvé
teszi-c a tandrok felkészaltsége a szamitégépek mun-
kaeszkozként torténd alkalmazasat. Iskolatipusra, te-
lepulési szintre, foldrajzi elhelyezkedésre reprezenta-
tiv mintan 265 iskoldbd! sikeriilt adatot gyijtentink.
265 intézményvezetd ¢s 1226 tandar toliotte ki a 32
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kérdésbal allo kerddivet. A kérddives adatfelvételt
esettanulmanyok és interjik egészitetlék ki A vizs-
galat részletes adatai hozzaférhetek Tot Eva (2001):
Szamitopépek az iskolaban. Kutatds Ko=ben, No.
239., Oktataskutato Intézet, Budapest. 1999 végén
sor keriilt egy sziikebb kord, kiegeészitd jellegi, kisér-
leti adatfelvételre is. 20 kivalasztott iskolaban teljes
osztalyokat kértiink fel a kdzremilkodésre, és ossze-
sen 1580 diak toltott ki kérdbivel. A didkvizsgalatrdl
onallé feldolgozas készult, Torok Balazs (2001); Az
informatika okiatds a diakok ismereteinek és igénye-
inek thkrében. Educario, 1.

(2) Csako Mihaly (1989): Scdmitdgép, oktatdsiigy, is-
kolo. Tarsadalomtudomdanyi Intézet, Budapest.

(3) Karpiti Andrea (1999): Digitalis pedagogia — A
szamitogéppel segilett taniths modszerei. Uf Pedagd-
giai Szemle, 4. -

{(8) Computers in schools and their use, OECD Edu-
cation at a Glance — 2000, OECD, Paris. 254.
(5) Leginkabb az ¢vente rendszeresen szervezodd
konferenciak, illetve az azonos munkakérben dolgo-
zok levelez§listai — ¢és az ezekhez kapesolodd kiad-
vanyok — teremtenek keretet az iskoldban dolgozd
szaktanarak és informatikusok informacio- és tapasz-
talatcseréjéhez.

(8) A digitalis jovd. 2001. 21

Tét Eva

Angolnyelv-tanitas a 17. szazadi
Magyarorszagon és Erdélyben

Az angol nyelv hosszii ideig (a némettel vagy az olasszal ellentétben)
kitlbnlegesnek szdmitort Magyarorszdgon. A 16, szdzad angliai
magyar ldtogatoi nem beszélick még a lakossdg nyelvét - Skaricza
Mcdité és teologustdrsai 1571-ben vagy Ujfalvi Imre 1595-ben még
latinul értekeztek az oxfordi és cambridge-i tudos dokiorokkal
Joszerivel még a 16bb évig Anglidban él6 Budai Parmenius Istvdnrol
sem tudjuk, beszélt-e, s ha igen, milyen szinten angolul (fennmaradt
miivei, illetve levele latinul irédiak).

Oppenheimben ,Basilikén Déron’-t

magyarul kiadd Szepsi Korotz
Gydorgyr6l sem allithatjuk, hogy tudott an-
golul: béar /. Jakab angol kiraly ,,fejedelmi
tilkrét” magyaritotta, azt minden valoszi-
niiség szerint a kdnyv valamelyik latin Ki-
adasabdl tette (RMNy I, 1983. 1038.).
Ugyanez all egy nyolc évvel késébb Deb-
recenben kiadott William Perkins-miire, a
[Catholicus Reformatus’-ra is — ez esetben
a fordito, Kecskemeéti C. Jdnos mér magan
a cimlapon feltiinteti, hogy latinbdl és nem
angolbol készitette forditasat, az RMNy
azt is tudja, hogy egy 1601-es hanaui
Perkins-kiadds alapjan dolgozott. (RMNy
If, 1983. 1214/A).

M3s szdval az 1623 tajan megindult elsd
angliai magyar . peregrinus-hullam elott
nincs semmiféle adalékunk arra vonatkozo-
lag, beszéltek-e egyaltalan magyarok ango-
lul, illetve taniisitottak-¢ barmilyen komo-

Sha ugrunk egyet, még az 1612-ben

lyabb érdeklodést az angol nyelv irant. Az
elsé angol széveg, a ,Miatyank’-€¢ ugyan
mar 1614-ben megjelent Kassan egy t6bb-
nyelvil imadsag-gyiijteményben (RMNy I,
1983. 1067.), de ennek nem tulajdonitha-
tunk kiilsnosebb jelentoséget. Fiktivnek
kell tekintenlink azt az utalast is, miszerint
egyes hollandiai angol emigransok pereg-
rinalé magyarokat tanitottak volna anya-
nyelviikre: bar egy magyar kutaté hivatko-
zik erre (Padlffy, 1999), Sir Dudley Carleton
altitdlagos levele egyszeriien nem taldthatd
az idézett helyen. De még ha lenne is ilyen
levél, hasenlo jellegl elirasok masutt is
eléfordulnak. fgy péidaul W D. Macray az
oxfordi Bodleian konyvtar torténetét ismer-
tefve azt 4llitia, hogy itt mér a 17. szdzad
elsd éveiben jartak magyar latogatdk
{(Macray, 1890), de forrasanak visszakere-
sése alapjan kidertl, hogy bdr a Bodleian-
konyvtaros, Thomas James valoban beszél
kilfsldi latogatokrol mar 1605-ben, az lta-



