tai alapidn mér tudja, hogy a szabalyok
mikor alkalmazhatok. Nehézséget okoz
azonban a konkrét szifuacid lényeges és
lényegtelen jegyeinek elkiilonitése.

A harmadik szakaszban, a kompetencia
szintjén (3-4. év) a tanarok tudatosan jels-
lik ki céljaikat, hozzdk meg dontéseiket,
cselekvésiiket képesek a célhoz igazitani;
mindez azonban nehézkesen, kevéssé fle-
xibilisen valosul meg.

A negyedik szintet mér éppen a gordiilé-
kenység €s a rugalmassag jellemzi. A gaz-
dag tapasztalati bazison a szituacid egészé-
nek Atiatdsdra valik képessé, intuitiv mddon
felismeri a kordbbi és a jelenlegi szituacidk
kdzos és eltérd vondsait, kivald diagnoszta,
a dontések meghozataldt azonban még a
szandékolt, tudatos elemzés jellemzi.

Az 6todik, a ,szakértd” szinten a1l peda-
gégusnak a dontésck meghozatalaban is az
intuitivitas, a gordiilékenység a sajatja,
nincs szitksége tudatos, szandékos mozza-
natok beildatasara, A negyedik és az bttdik
szintre a pedagdgusoknak csak egy kis része
It el. (Barone és mtsai, 1996)

Mas, az egész palyara kiterjed6 karrier-
vizsgélatok az elsé hirom évet a nilélés™,
a . felfedezés” szakaszanak tekintik, a 4-6.
évre a stabilizalodas a jellemzd. A 7-18.
évben a pedagogusck két utat kdvethetnek.
A kisérletezd, aktiv csoport szamdra a
19-30. évben a békeés, nyugodt tavolsagtar-
tas a jellemzd, amit 31-40. évben a bekés
elvalds kovet. A masik Oton jardk a 7-18.
év kozstt atérickelik addigi evékenységii-
ket, kétségek gyotrik Oket, a kdvetkezd pe-
riodusban a konzervativizinus lesz jellemz6
rajuk, s megkeseredve fejezik be palyaju-
kat. (Huberman és misai, 1997)

Mint lathattunk, a sikeres, eredményes,
nyugodt életutat a stabilitis korszaka utin
a kisérletezés alapozza meg. A gyakorlott
tandr tanuldasdnak az innovacid, a kutatas,
a tejlesztés a testre szabott mddja. Ennek
¢érdekében mar a tanarjeldlteket is be kell
vonnunk a kutatomunkéba, az iskolakat
pedig folyamatos megtjuldsra képes, alko-
to milhelyekké kell valtoztamunk.

A tantervét, modszereit fejleszto, azzal
kisérletezd, a palyakezdoket segitd tanar
egyben magas szinien tanuld tanar is,

S befejezésiil e tekintetben is vissza kell
utalnom Takacs Etelre, akinek ,iskolaja-
ban™ gyakorld pedagégusok sora alkotia
meg oktatd programjait, munkafiizeteit, s
egyszersmind birtokéba vette, megtanulta
a korszerli pedag6gidt is.
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Falus Ivin

A tanito tanar

talokat fogado vezetGtanarral egye-
temi hailgatoként a ,,Sdgvariban”
talalkoztam eldszor. Akar a szakteritleti
tartalmat, akér az orak pedagogiai meg-
formaltsagat tekintjiik — alapvett jellem-
zbje a hibatlan racionalitas volt. Ekkor

Takdcs Etellel mint csoportos hospi-

littam elGszor példat arra, hogyan kell
egy ordt elemezni, draelemzést vezeini,
példdul az oktatasi folyamat szerkezete
szempontjabdl. Ma sem allitom, hogy
draelemzést irdnyitd tanarként minden
esetben el tudom érni a nala megismert
mérceét,
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lakacs btel vezetdtanari mindségével
szembestiltem alkkor is, mikor palyakezdé-
ként halyogkovacs maodjara bétran elhivtam
a sajat magyaroramra. Miutan néhany prob-
lémat szova tett (késébb persze még burkol-
tan masokat is), biztatd mosollyal zirta a
megbeszélést: A legfontosabb az, hogy na-
gyon j6l bansz a gyerekekkel. A tdbbi, ami-
181 beszélttink, javithaté.” Mi tagadas, oly-
kor még ma is beszélgettink errdl. ..

A vezetbtanarsagnak, a tanar-tanitdsnak
(ez a cim megfejtése) dltala megtestesitett
példajat tekintem ma is kiindulépontnak,
viszonyitdsi alapnak, amikor az oktatas-
igyben megjelent a vezetbtanar-képzés,
sit, emellett a mentorképzés igénye, ami-
kor mar lehet ilyen képzésre jeientkezni,
amikor értelmesnek latszik azon gondol-
kodni, hogy mi is a mai korilmények ké-
Zbtt a vezetdtandr, illetve a mentor funkci-
6ja, mi is lehetne a képzés tartalma.

A hazai pedagogusképzésben tébb év-
szazada jelen van az a meggy6z6dés, hogy
a pedagdgussa valas egyik dontt mozza-
nata a kivanatos pedagoégiai megoldasok,
mintdk megismerése, és az ezek ismereté-
ben elészér irdnyitdssal, majd ondlloan
torténd gyakorlds.

Ezt fejezte ki a norma iskolahoz kapeso-
[6d6 pedagdgusképzés megoldasa 1774-
0!, ezért épitettek a kozépfoka tanitokép-
zblkel egy épilletbe a gyakoridiskolakat a
19. szazad masodik felétél kezdve, s ezért
nyilt meg 1872-ben a magyar kiralyi tangr-
képzi-intézet gyakorlo-fogimnaziuma Bu-
dapesten. S bar a gyakorldiskoldkat 1949-
ben atmenectileg megsziintették, a 15-20
Ords tanitdsi gyakorlat mai szinhelye is a
pedagdgusképzi intézményhez kapesolo-
dd gyakorléiskola vagy €ppen az ugyneve-
zett kiilsé gyakorléiskola.

A képzés kdzponti tényezbje mindegyik
megoldasnal a ,minta tandr”, a vezetdta-
nar volt, aki nem egyszeriien tapasztalt,
hanem a mindenkori e¢lképzeléseknek
megfelelden kivald tanar volt.

A vezetBtandrsdg mint sajatos szerep je-
lentds valtozason ment keresztiil. A kivet-
kezékben a pedagogusképzésen beliil csak
a kozépiskolal tandrképzéssel foglalko-
zom - kiilonds tekintettel az elséként léte-

sitett gyakorldgimnaziumra és a budapesti
tudomanyegyetemre.

Az elst gyakorldgimnazium — a magyar
kiralyi tandrképzd-intézet gyakorld fégim-
naziuma, a mai Trefort utcai Gyakorlois-
koia - megalapitdja Edtvis Jozsef, meg-
szervezbje és koncepcidja megalkotoja
Kdrman Mor, tényleges beinditdja Pauler
Tivadar miniszter volt 1872-ben, Szandé-
kuk szerint a kizépiskolai tanarjeldlt szak-
tudomanyos képzését a tudomanyegyete-
men szerezfe, a szaktargy tanitasahoz
szilkséges specidlis ismereteket és a mod-
szertant az egyetern mellett 1870-ben léte-
sitett tanarképzé intézetben sajatitotta el, a
tanitisi gyakoriatra a gyakorld évben a
gimniziumban készilt fel,

A vezetdtanarsag, a hozza kapcsolodo
feladatok, elvarasok, a tudomanyos és tarsa-
dalmi presztizs ebben a gyakorldiskolai
munkdban alakult ki folyamatosan és valt
orszagosan elfogadotta vagy legalabbis el-
irttd. Az iskola valammennyi (20-22 £8) tana-
ra vezetGtanar volt, valamennyien tudés ta-
nérok, akik publikacioikban, tudomanyos
testiiletek tagjaikeént jarultak hozza szakterii-
letiik, annak tanitasa és az altalanos pedago-
gia fgjlédéséhez. Minden évfolyamon egy-
egy osztaly tanult, 25-35 £6 kozotti létszam-
mal. A tanatjeldltek szama valtozo volt, de a
maximalis 40-et ritkan haladta meg,

Ilyen l¢tszamok mellett érthetd, hogy a
tanarjeléltek szaktargyuk tanarahoz kap-
csolodtak, de minden haligatdval foglalko-
zott a tantestitlet egésze is.

Milyen foglalkozdsok voltak a tanarje-
16ltek szamara a gyakorloévben?

A keretek mar a legelején adottak voltak:

— a tanév soran az iskola életének meg-
ismerése, az ebbe vald bekapcsolodas
(példaul jegyzO6kdnyvvezetés az értekezle-
tekrdl, szertdrrendezés, bekapcsolddas az
igazgatdi iroda munkajaba stb.);

- egy honap hospitalas killonbdzé tan-
targyakat tanitd tandrok o6rain, mayd a sajat
szaktargy és a sajat vezetdtanar ordin,
mind az alsdbb, mind a felsdbb osztalyok-
ban, az ordk megfigyelése eldtt és utan
részletes megbeszélés;

—4-8 héten keresztill a jeldlt altal készi-
tett irasbeli oratervek alapjan és a vezetd-
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tangr feliigyeletével énallo tanitas, elotte,
utina részletes megbeszélés;

— év kozben részben vezeid tandrok,
részben erre kivalasztott tandrjeloltek be-
mutaté ordi valamennyi tanarjeliltnek és
valamennyi tandrnak (példaul az 1925/26-
0s, ilyen szempontbd] dtlagosnak tekinthe-
18 tanévben 18 ilyen bemutatd ora volt),
amelyet egy hét muilva kiveteit az ora
megheszélése: tandrjelslt esetéhen a rész-
letes dnbirdlatot az elére kijeldlt birald ko-
vette, aki mind az drat, mind az énbiralatot
értckelte;

— rendszeresek voltak a jeldltekkel
egyliit tartott heti kozos tanari értekezle-
tek, ezek tartalmilag a mddszerek alkalma-
z4séhoz, az ellenbrzéshez, osztalyozashoz
stb. kapcsolddiak (az 1925/26-0s tanévben
29 ilyen teljes értekezletre keriilt sor);

— az iskola mindenkori tudés igazgatdja
heti 2 draban iskolaclméleti eldadast, agy-
nevezett theoretikumot tartott.

Az évknyvek tanulméanyozéasa alapjan
leirhaté e stadiumok tartalma. Példaul az
1923/24-¢s tanévben a tematika a kdvetke-
z4 volt:

— Szilkséges-e a gyakorlati képzés?

— A didaktikai technika. A figyelem, a
megértés és a megtartas pszichologiajanak
pedagdgiai vonatkozasal,

— A modszer. Az oktatas célja. A forma-
lis fokozatok.

— A tanterv konstruilo elvei, alkalmaza-
suk. Az érvényes fanterv meghbeszélése. A
tanterv megvaiositasa.

— Iskolaszervezet. Az érvényes, 1889,
évi torvény torténeti elézményei és jelen-
thsége, a legljabb szervezds. A torvény is-
mertetése a Rendtartassal és az Erettségi
vizsgalaii utasitassal kiegészitve.

— Bevezetés a latin nyelv gimnaziumi
tanftasaba.

E tematikabol is lathat6, hogy az iskola
altal képviselt pedagogia az egyetemen €l
iranyzatnak, leginkabb a Findczy Ernd al-
tal képviseli szellemiségnek felelt meg.
Egyébként az iskola pedagogiai kinyvallo-
manya, a beszerzések listaja is ezt titkrozi,

A gyakorlogimnazium altal elért szin-
vonal elismertségét mindsiti, hogy az
1924, évi egységes orszagos szabalyozas

az igy kialakult gyakorlatot teszi kotelezo-
vé minden Gjabb — a kdzépiskolal tanirok
irant megnovekedett igény kielégitése ér-
dekében létrejott — gyakorld kozépiskola
szamara is.

1949-ben a mdomanyegyetemeket tandr-
képzd egyetemekké alakitottak at, a tanar-
képzd intézetet és a gyakorlégimnaziumo-
kat megsziintették, majd 1950-ben a gya-
korldévet eltorotték. 1958-ig, az egyetemi
gyakorloiskolak jjadlesztéséig, a vezethta-
narsagot a tdrténclem felfliggesztetie.

Csak kitér6ként emlitem meg, hogy ez
akkor az elit iskoldkat sujto poiitikai don-
tés eredménye volt. Azonban ha ezen a
fenntartason a tdrsadaimi folyamatok mar
tal is léptek, a gyakorloiskolak, a vezetiita-
narsag intézményét most egyes pszicholo-
giai megfontolasok oldalardl éri elmarasz-
talas. Azt fogalmazzik meg ugyanis, hogy
a tanirjeldltek szdmdra megterheld, ha
minta-megoldasok arnyékaban kell atél-
nigk a sajat prébalkozasaik hianyossagait,
illetve a nagyhatasi vezetdtanarok megga-
toljak a tandrjelditek egyéni arculatdnak
kibontakozasat.

A gyakorldiskoldk és a vezetdtandrok
rendszerére voksolok, ha betdltik a Iétre-
hozasukkor nekik szant funkcidikat: gy
szolgaljdk a tandrképzést, a pedagdgiacl-
mélet és a gyakorlat egységét, mint az or-
vostudomany esetén a klinikak, a termé-
szettudomdnyok esetén a laboratdriumok,
ha pedagdgiai mihelyként miikédnek.

Az jjdszervezés utdn a gyakorldiskolak-
nak az 0 igényeknek kellett megfelelniok.
Tekintettel arra, hogy minden bolesészkar-
ra és a legtbbb természettudomanyi karra
felvett hallgaténak kételezé volt tanari dip-
toma szerzése, s az egyetemek a kzépisko-
lak metlett {a tanarképzo foiskolak mellett)
a felsd tagozatra is képezek tanarokat, be-
kovetkezett az eltomegesedés. A gyakorlo-
¢vet felviltotta a tanulmanyok alatti, évko-
zi csoportos hospitalds €s a képzés befejezd
évében az Osszesen 1320 Oras tanitdsi
gyakorlat. Ebbél az iddszakbol vannak
olyan élményeink, mint a folyoson atzadu-
16, olykor egymast keresztez, kozlekedési
akadalyt okozd hallgatoi tdmegek, tudat-
lansdgukban a vezetdtanarok érzékenysé-
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ger serto hallgator reagalasok, tanari sérté-
dések stb. E tapasztalatainkat megosztva,
mar a pedagégia tanaraként, hallottam egy-
szer Takdcs Eteltd] a csendes megjegyzést:
ezekért az Orakért veszélyesséai péilékot
kellene kapnunk. S ekkor nyugtattuk a hall-
gatdkat dltalaban mar j6 eldre: A nem wké-
letesbdl is fehet tanulni.

A tomegesedés kovetkezménye volt,
hogy az iskola vezetdtandrai mar csak az
iskola tantestiiletének egy részét tették ki,
s a tanulok [étszdma még a 800 {6t is tal-
lépte. A nagyszami nappalii tagozatos ta-
nérjeldlt mellett még nagyobb létszamban
Jelentek meg a levelezés tanarjeldltek.
Mar nemcsak a tudds tandrok lehettek ve-
zetétandrok, bar szerencsére sok ilven voli
kéztitk, ezt ma még sokan tudjuk, De a ko-
rabeli iskolai évkényvek anyagat tanulma-
nyozva ez nem derii] ki. (Ez talan jelzés le-
het minden olyan ne-

veleéstérténeti kutatd

lasok szinhelye ne csak a gyakorldiskola le-
gyen. Némi tilzdssal azt mondhatnam,
hogy csoportos hospitdlasok alkalmaval
Leltodultunk’” az alternativ iskolakba, dime-
netileg felszabaditva ez aldl a tehernek tar-
tott feladat alél a gyakorld iskolakat.

Mara mar gy tiinik, hogy a legjobb ve-
zetStandrok gyakorlatdban egyiift van a
szakmai tudas és az a pedagdgiai igényes-
ség és tudatossag, amely lehetdvé teszi a
tanuld szempontjainak és a teljesitményel-
viiségnek az egyeztetését — de ma sem
mindenki ilyen.

S bar a tudomdnyegyetemek 1991 ota
megsziintek fanarképzd egyetemek lenni,
hallgatoi déntés kérdése ma mar, hogy ki
valasztja szakteriileti tanulmanyai mellé
vagy utdn a tanarsagra képesitd tanegysé-
geket — a kivald vezetd tandrok irdnti
igény nem csokken.

Sét, ma mar meg-

szamira, aki csak a
leirt szoveget tekinti
forrdsnak.) A tand-
rokrdl a szakmai te-
vékenysédg helyett
csak arrol értesitihe-
tiink, ha valaki rajve-
zetd, csapatvezetd,
kdzbnségszervezo,
takarékbélyeg fele-

A gyakorlo iskoldk és a vezetd ta-
ndrok rendszerére voksolok, ha
betoltik a létrehozdsukkor nekik
szdnt funkcicikat: gy szolgdljdk

a tandrképzést, a pedagogiaelmé-
let és a gyakorlat egységet, mint

az orvostudomdny esetén a klini-

kdk, a természettudomdnyok ese-
tén a laboratoriumok, ha peda-
gogiai mithelyként miikodnek.

van a lehetdség arra,
hogy valaki valaszt-
hassa a vezetd tanar-
sdgot, késziiljon ar-
ra, hogy vezetGtanar
lehessen minim4li-
san 5 év tanitasi gya-
korlat utan.
Ugyanakkor -
mint ezt a bevezets-
ben is emlitettemn mar

13s sth. volt. Az

1963/64. tanévben mar Takécs Etel neve is
szerepel a tanarok kozott, igaz, 6 semmi
ilyenért nem felelds, ,,csak”™ egvetemi ad-
Jjunktus.

Nem regeneralodott a gyakorléiskolak
¢és az egyetemek kapcsolata, annak ellené-
re, hogy igazgatasilag a gyakorloiskoldk
az egyetemekhez tartoznak. A gyakorldis-
kolahoz, a vezetGtanarsaghoz egyértelmii-
en a jo értelemben vett hagyoményos gya-
korlati pedagogia képviselete, a teljesit-
ményelviiség kapcsolédott.

Valosziniileg ezzel magyarazhato, hogy a
pedagogiai kisérletek, mayd a kilencvenes
évektdl a reformpedagogiai iranyzatok, az
alternativ iskolak megjelenése idején elemi
erével jelent meg az igény, hogy masféle
gyakorlatot is lassunk, a csoportos hospita-

— megjelent egy ma-
sik, sajdtos igény is: legyenek olyan szak-
emberek, mentorok az iskolaban, akik a ta-
narjeltltieket, a fiatal palyakezdoket a tanita-
si rakon kivill minden iskolai tevékenység-
ben segitik, tanacsaddként tudnak miiksdni.

Olyan tovabbképzés tartaimi kimunka-
lasa 4ll tehat eldttiink feladatként, amely
gy alkotja meg a vezetdtanar-képzés kon-
cepcidjat, hogy abban a mentor szamara
szilkséges tartalmak is helyet kapnak;
masrészt a mentorsagrol mint & funkceio-
rot €s ennek megfeleld képzesrdl is van ér-
vényes mondanivaloja.

Irodalom
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Az Eétvas Lorand Tudomdnyegyetem Gyakorlé Isko-
Idjinak Evkonyve az 1961-62., az 1962-63. és a-
1963-64. tanévben.

Kiss Istvanne (1991): S-emelvények a Budapesti

Egyeiemi Tandrkép=d Intézet gyakorié-gimndziumd-
nak fegy-ckdnyveibGl. (1924-1944) OPKM,

Budapest.
M. Nddasi Mdria

Nyelvi hatrany és iskola

A nyelvi hdtrdny” pontos meghatdrozdsa kordntsem egyszerii, hiszen
olyan gyiiftéfogalom, amely egyardnt haszndlatos a nyelv-, illetve
beszédpatologia tdrgykirébe tartozd, fizikai, szervi, fejlidési evedetii
Lhyelvi diszfunkciok” (mds széval nyelvi rendellenesség,
Jogyatékossag”, példdul: afdzia, nyilt szdjpad, diszlexia, diszgrdfia,
dadogds, egyéb beszéd., illetdleg kommunikdcios zavarok)
megnevezésére (Crystal, 1998), valamint mindazokra az esetekre,
amikor a személyiségfeflodest, a tarsadalmi kapcsolatokat és a
tarsadalmi érvényestilést gatlo kommunikdcios probiémdk hdtterében
sokkal inkdbb tdrsadalmi-kuliurdlis, szocializdcios, ideoldgial, netdn
gazdasdgi, 6sszességében kiilsé okok dllnak.

voltaképpen kovetkezménye, egy-

szersmind lenyomata egy-egy adott
tarsadalomban zajld folyamatoknak, az
adott hatalmi viszonyoknak, a nyilt vagy
burkolt diszkriminacidos gyakorlatoknak.
A nyelvi hatrany tehat nem ideoldgiamen-
tes fogalom.

A hatrany nyelvi oldalrél nem mas, mint
nyelvi massag: egy beszéld vagy beszEldi
csoport nyelvhasznalata valamilyen tekin-
tetben, kisebb vagy nagyobb mértékben el-
tér a tarsadalom mintaadd, szimbolikus ha-
talommal rendelkezé csoportjai altal nor-
maként tételezett, elvart nyelvhasznalattol.
Mindez a nyelvhasznalat nyilvanos szinte-
rein problémaként, konflikiusként jelenik
meg, hosszabb tdven e beszéloknek nem-
csak érvényesiilési esélyeit, hanem tarsa-
dalimi identitasaik szabad villalasahoz valé
jogat is korlatozva. A jelen tanulmanyban a
fogalmat ez utodbbi érfelmében, ’nyelvi
massag, nyelvi hawany mint tarsadalmi
hatrany® jelentésben fogom hasznalni.

Az, hogy egy tarsadalomban mi mindsiil
nyelvi hdtranynak, s hogy nyelvileg ki
vagy mely csoport, milyen mértékben hat-
ranyos helyzetli, orszagonként, torténeti
korszakonként is eltér6 lehet. Az azonban

E Z utdbbi értelemben a nyelvi hatrany

mindeniitt nyilvanvald, hogy vannak olyan
tevékenységek, életlinkben olyan helyze-
tek és szinterek, ahol, bar mindannyian
nyelvhaszndlok vagyunk, a nyelv mégis
kitiintetett szerepet jatszik. Ezek koziil ta-
lin az egyik legfontosabb az intézményes
szocializacio legfbb szintere, az iskola,
ahol a hatékony tanuldssal dsszefuggd tér-
sadalmi viselkedési készségek kozil mind
az interperszonalis, mind pedig a munka-
orientalt, feladatra iranyulo készségek fej-
ladésében — eszkdzlkent és célkeént — kiils-
nisen fontos szerepet foglal el a nyelv.

Nyelvi hatranyok — nyelvi kiilonbségek

Az iskoldba keriillé gyermekek szamos
tekintetben hasonléak egymashoz, Egy-
részt az iskola minden tanulé szamara 1j
nyelvi kozeget jelent, emellett az iskol4-
ban joval nagyobb az esélye az eltérd nyel-
vi, kulturalis, tarsadalmi hatter gyerme-
kek érintkezésének, mint kordbban. A
gyermekeknek elészor kell tudatosan meg-
nyilvanulniuk formalis beszédhelyzetek-
ben, eldszér taldlkoznak 1) regiszterekkel,
a szokészlet eddig nem ismert egységeivel,
szerepekkel és kommunikdcios mufajok-
kal. Itt valik elsodlegessé a metanyelv
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