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Bathory Zoltan

Tudasértelmezések a magyar
kozépiskolaban

,Kozeépiskola a modern tdarsadalomban: katasztrofa sujtotta 6vezet?”
- leszi fel a kérdest a hetvenes évek kozepén Torsten Husén neves
svéd oktatdskutato. Es amikor most kisérletet teszek arra, hogy
rendszerezzem a magyar kRozépiskola — pontosabban az érettségiig
vezeto also és felso kézépiskola, mintegy 6-8 iskolai évfolyam -
tuddsfelfogdsdanak jellemzo pedagogiai jegyeit és azok vdltozdsi
iranyait, a Husén-idézettel jelzem, hogy tudatdban vagyok a
nehézségeknek.

hany karakterisztikajat is. Két nagy korszakot kiilonboztetek meg. Az elsét —

amelyben a nyugati tipusu fejlett orszdgokban az allami oktatasiigy és azon beliil
a kozépiskola kialakult, amelynek irdnyad6 torvényeit nalunk Edtvos Jozsef és Trefort Agos-
ton alkottak meg, és amely hossza ideig, a masodik vilaghaboru utanig tartott — nevezem a
nemzetallami korszaknak. Az eurdpai régioban a sajatos nemzetallami ideologiak dominans
moddon hataroztak meg a kozépiskolaikban tanitand6 miiveltség jellegét. Ezt kdvetden, a fej-
lett orszagokban, nagyjabol a hatvanas évek elejétol robbanasszeriien gyors fejlodés kovetke-
zett be, mely az érettségiig tartd kozépiskolazas kiterjesztésével, majd eme expanzidnak a fel-
sOoktatasra valo kiterjesztésével jellemezhetd. Az iskolai oktatds gyors expanzidja fokozato-
san atalakitja a nemzetallami keretekben kialakult érvényes tudas korét, jellegét és a pedago-
giai feltétel-rendszert. De ezek a valtozasok mar atvezetnek a masodik korszakba: a tudésala-
pu tarsadalom, vagy ha gy tetszik, a globalis tarsadalom koraba. Melyek ezek a jellegzetes-
ségek és milyen iranytangensek nevezhetok meg? — teszem fel a kérdést.

Mielé6tt vallalkozasomba kezdek, szeretném még réviden megjegyezni, hogy a magyar
kozépiskola fejlodése kortilbeliil 15-20 év lemaradast halmozott fel a partallam évtize-
deiben a fejlett orszdgokhoz képest. Es a lemaradds behozésara a kilencvenes években
tett halvany erdfeszitések sem nevezhetdk tulzottan sikeresnek. A kozépiskolazas evolu-
cigjat tekintve tehat tipikus kozép-kelet-eurdpai helyzet alakult ki nalunk: hidba van tar-
sadalmi igény, nincs megfeleld oktatasiigyi-pedagogiai valasz.

A fejlett europai nemzetallamokban — igy hazankban is — az allamilag szervezett ko-
zépiskolazas mar tobb mint szaz éves multra tekint vissza. Az ezekben a kozépiskolak-
ban kialakult miiveltség- és tudasfelfogasnak, valamint a tudasatadas pedagogiai mecha-
nizmusanak 6t jellemz6 vonasat emelem ki. (1. tablazat)

a) A tantervekben és a tankonyvekben minden kétséget kizaroan megallapithato a tu-
das nemzeti jellegének hangsulya, és ezzel 0sszefiiggésben a ,,nemzetinek” nevezett tan-
targyak (torténelem, irodalom, foldrajz, esztétikai targyak) primatusa. A nemzetallami
kozépiskolak tudasfelfogasa az esetek tobbségében kirekesztd volt, vagyis leképezte azo-
kat a torténelmi-politikai viszonyokat, viszalyokat és fesziiltségeket, amelyek a nemzet-
allamok kialakulasat kisérték. Ezért sok esetben nemcsak ,,nemzeti”, hanem egyenesen
nacionalista tudasfelfogasrol beszélhetiink.

b) A nemzetallami kdzépiskoldk masik nagyon jellemz6 vonasa az akadémikus tradi-
ci6. Ez els6sorban a klasszikus nyelvek — a latin, az 6gorog, a héber — magas draszamu
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a) ,,nemzeti tudas”, ,,nemzeti tantargyak”, m»——————— patridta szemlélet, nemzeti kultara
nacionalista ideologia

b) akadémikus tradicio, klasszikus nyelvek m»————————3= pragmatikus igények, modern nyelvek

¢) enciklopédikus miveltség, »——» korszerli miiveltség,
ismeretkdzpontu iskola képesség-fejlesztd iskola
d) a realidk megjelenése » ¥ a humaniorak eléretorése,
a realiak modernizacidja
e) elitoktatas, szelektiv pedagogiai »—————> tomegoktatas, differencialis pedagogiai
kultara kultara

1. tablazat. A nemzetallamok kozépiskolaiban relevans tudas jellege és valtozasanak iranyai

orszag természettudomany tarsadalomtudomany
Németorszag 13,0 12,0
Franciaorszag 13,0 13,0
Finnorszag 14,0 7,0
Portugalia 13,0 20,0
Magyarorszag:

NOT, 1978 25,0 8,0
NAT, 1995 20,0-29,0 10,0-14,0
KET, 2000 24,0 7,0
NAT (7. évf.), 1998 20,5 8,2
gimnazium (1-8. évfolyam), 1934 14,4 8,4

2. tablazat. A természettudomanyokra és a tarsadalomtudomanyokra forditott tanuldsi ido szdazaléka az EU
néhany orszagaban és Magyarorszdagon. 13 évesek, 1997/98. tanév. (* NOT = Nevelés és oktatas terve, NAT
= Nemzeti alaptanterv, KET = kerettanterv. Forras: Key Data on Education in Europe, 99. European
Commission, Brussels, Luxemburg, 2000.)

tanitasaban érhetd tetten. De a kozépiskolak intézményi exkluzivitdsdban is megragadha-
t6. Ez a tiszteletreméltd tradicid koti 6ssze a 19. szdzad kdzépiskolait, azok koziil is el-
sOsorban a gimnaziumokat a kozépkori egyetemek és foiskoldk vilagaval. Az akadémiai
tradiciot masrészt ugy is tekinthetjitk, mint a nemzetallami talzottan ,,nemzeti” miivelt-
ség-koncepciok humanista ellensulyat.

¢) A nemzetallami tudasfelfogas talan legpregnansabb vonasat az enciklopédikus mi-
veltségben ragadhatjuk meg, és ami ezzel egyiitt jar, az asszocidcids, verbalizmusra haj-
16 tanulasfelfogasban. Mai kifejezéssel élve az enciklopédikus iskolan olyan iskolat ér-
tiink, melyben az oktatas egyoldaliian és aranytalanul ismeret-kdzpontua, a képesség-fej-
lesztés pedig elhanyagolt pedagogiai tevékenység. E nézet képviseldi szerint az igazi tu-
das a memoriter, az a tudas, amit a memoria tartdsan tarolni képes. Az a miiveltség rele-
vans, mely a vilag minden fontos dolgarol ismereteket ir el6 a fiatal tanitvanyoknak, nem
sokat torddve tanulas iranti motivacioikkal és értelmi kapacitasukkal. A miivelt emberek
akkortajt a legkdnnyebben ugy ismerték fel egymast, ha felvaltva tudtdk skandalni az is-
kolédban megtanult Vergilius- és Ovidius-szovegeket.

d) A nemzetallamok, kialakulasuktdl kezdve, igen nagy fogékonysagot mutattak a mii-
szaki haladas, a tudomanyos gondolkodas eredményei irant. A természet- és a miiszaki
tudomanyok, a realidk viszonylag hamar bebocsatast kaptak a kdzépiskolak akadémikus
falai k6z¢é. A tudomanyos szféra képviseldinek sikeriilt elérniiik, hogy a kozépiskola tan-
targyi rendszere nagyjabol és egészében leképezze a természettudomany akkori rendsze-
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rét (fizika, kémia, biologia, f6ldrajz, geologia, csillagaszat stb.). Jol ismerjiik ezt a rend-
szert, hiszen szinte teljesen valtozatlanul ma is jelen van iskolainkban. Mégis, a pedago-
giai progresszid jeleként értelmezhetd, hogy a redlidk a 20. szazad els6 felében szerve-
sen beépiiltek a kdzépiskolak tanterveibe. Az akadémikus, enciklopédikus miiveltség tul-
sulyat hosszl idén at kelloképpen ellensulyozta a természettudomanyos tananyag. A hu-
maniorak és a realiak kialakuld versenyében hol az egyik, hol a masik miiveltségi terii-
letet részesitették elonyben az oktataspolitikusok. Snow két kultira titkdzéseként irja le
ezt a folyamatot. Ezen a ponton sziikséges megemliteni azonban, hogy a nyugat- és ke-
let-eurdpai fejlodés trendjei rovidesen szétvalnak: nyugaton a humaniorak, mig keleten
(a szovjet protektoratusban) tendenciézusan és mind a mai napig a redlidk kapnak na-
gyobb részt a draga tanitasi id6bol. (2. tablazat) Ezt a trendet még a nemzeti alaptanterv
munkalatainal sem sikeriilt megforditani. Kevés vigasz, hogy igy jartak el a kerettanter-
vek készitésekor is. Mégis, talan érdemes megjegyezni, hogy a NAT bevezetésekor a 7.
évfolyamon az iskoldk a lehetséges idokeret minimumat forditottak természettudoma-
nyos tantargyakra. (Ezen is taltettek a Homan Balint altal éppen megreformalt gimnazi-
umi tantervben, 1934-ben.) Es mig a nyugati iskolarendszerek tobbségében legalabb
megprobalkoznak e diszciplinak pedagdgiai célu atrendezésével, bels6 modernizacidja-
val, példaul az interdiszciplinaris kapcsolatok feltarasaval, addig nalunk minden marad a
régiben, ami a tudas atomisztikus felfogdsmodjat rogziti. De hiszen erre a veszélyre mar
szaz évvel korabban John Dewey is ramutatott.

e) Végiil egy lényeges modszertani szempont. Az eurdpai fejlett nemzetallamok tudas-
felfogasat mélyen athatotta a hit, hogy a kdzépiskolai miiveltséget csak kevesek képesek
megszerezni. A nemzetallami kozépiskolai tudasfelfogast kevesek privilégiumanak vél-
ték. Igy nem is torekedtek arra, hogy a tanulds és az iskolai tanulés-szervez¢és racionalis
vagy éppen humanus modjait keressék, kutassak. Es persze az sem volt véletlen, hogy a
kevesek, akik bejutottak a kdzépiskolak megszentelt falai kozé, tobbnyire a magasabban
pozicionalt tarsadalmi rétegek fiai voltak és csak joval késébb a leanyai is. Igy torténhe-
tett, hogy a kozépiskolak nemzetallami fejlddésére az elit oktatas és a szelekcion alapu-
16 pedagogiai felfogas nyomta ra a bélyegét.

Elemzésiinkben odaig jutottunk, hogy a fejlett eurdpai nemzetallamok kozépiskolai
miiveltség- €s tudas-percepciojat erételjesen befolyasolta az egyes orszagok sajat nemze-
ti ideoldgiaja (nacionalizmusa), az akadémiai tradicid, az enciklopédizmus mint miivelt-
ség-idedl és a modern természettudomanyok iranti fogékonysag. Mig az akadémikus tra-
dicio, az enciklopédizmus ¢és a tudoményos érdeklddés nemzetek felett is sszetartotta az
ezen iskolak altal képviselt miiveltség-felfogast, addig a kiilonb6z6 nemzeti nacionaliz-
musok megbontottak a tudasfelfogas korabbi, felvilagosodas kori eurdpai egységét. Az
Uj egységet a tudasalapt tarsadalom jelentheti.

A nemzetallamok kozépiskolai mtiveltség- és tudasfelfogasat, szinte eme iskolatipus
keletkezésének id6pontjatdl kezdve, kiillonbozo kiilsd hatasok alakitottak és belsd fe-
sziltségek is feszitették. A kdzépiskola vildga sohasem volt stabil vagy stacionarius. (Az
érettségi vizsgat nalunk példaul bevezetésének évétdl vitatjak, valtoztatjak, reformaljak,
¢és a vitak most sem nyugodtak meg.) Mar a nemzetallami kereteken beliil is kitapintha-
tova valtak a valtoztatas f6 trendjei. Az ismeret-kdzpontu iskolan, az enciklopédikus mii-
veltségfelfogason az els6 repedéseket a reformpedagdgia, Dewey €s eurdpai kovetdi (na-
lunk Nagy LdaszIo) ejtik. Ugyanakkor, csaknem szaz évvel késdbb még mindig majdnem
reménytelennek tiinik az a pedagdgiai ,.harc”, amit a differencialt és személykoézponti
pedagdgia hivei folytatnak a szelektiv pedagogia elkotelezettjeivel szemben.

A masodik vilaghdbora utan a fejlett vilagban — de kiilondsen Nyugat-Eurépaban —
egyre nyilvanvalobb lesz a tradicionalis kdzépiskola tarsadalmi és pedagogiai valsaga,
¢és ennek hatasara 1j fejlodési trendek jelennek meg. E valtozasok elsé jele a kirekesztd
nacionalizmusok visszaszoruldsa az allami politikakbdl, helyén az inkabb befogadé pat-
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riotizmus megjelenése, megerdsodése. E szellemtudomanyi valtozas hatterében felfe-
dezhetjiik az egykor ellenségesen szembenallo orszagok kozti egyiittmiikodés, az euro-
pai foderalizmus els6 pedagdgiai konzekvencidit. Az idékdzben szovjet protektoratussa
alakul6 kozép-kelet-eurdpai régiod viszont 40 évre kimarad ebbdl a fejléddésbol. Talan
kevesen tudjak, pedig nagyon fontos, hogy az eurdpai foderaciot — a Montanuniotol
(1950) az Eurdpai Gazdasagi Kozosségen at (1957) az Eurdpa Uniodig (1992) — a fran-
cia és a német kozépiskolai torténelemtankdnyvek tartalmi és szemléleti egyeztetése
elézte meg. ,,A torténelemtankonyvek megtisztitisa mérgez6 anyagaiktol elsérendii ten-
nivald: s ez nem mond ellent sem a felnéttek gondolat- és véleménynyilvanitasi szabad-
sadganak, sem a valddi hazafisdgnak, amely az ifjisag neveléséhez nélkiilozhetetlen.” —
irja 1963-ban Robert Schuman, az eurdpai foderalizmus egyik uttoérdje. Ezzel kezdetét
veszi az a folyamat, mely aztan a nemzetek-feletti, globalis strukturak kialakuldsaval
parhuzamosan, sokszor ellentmondasosan, de fokozatosan mégis kioltja a ,,nemzeti”
tantargyak €s a ,,nemzeti” szellemi tudasértelmezés egykor lobogo langjat. Ekkortdl va-
lik a pedagogia valosagos problémajava a globalis tarsadalom miiveltség- és tudasfelfo-
gasanak értelmezése.

Ennél nem kevésbé fontos az a torténet, ahogy a klasszikus nyelvek tanitasi dominan-
ciaja fokozatosan atalakul. El6szor az 6gorog nyelv szorul ki a gimnaziumok tantervei-
bdl, aztan joval késébb a latin. Klebelsberg realgimnaziumaban 1924-t6l az 6gordg nyelv
helyett mar a németet és egy nyugati nyelvet lehetett tanitani, ami aztdn a Homan Balint
nevéhez fiiz6do kozépiskolai reform utan (1934) altalanos gyakorlatta valik az egységes
gimnaziumban. A folyamat végén — a masodik vilaghdbori utédni években — aztan a
klasszikus nyelvek szinte teljesen atadtak a draga és a végtelenségig nem tagithato tani-
tasi idét a modern nyugati nyelveknek. Most nem beszélve a kotelezd orosztanitas
Odisszeajarol a kdzép-kelet-europai régioban, arrol a kitérérél, amely meglehetdsen mél-
tatlanul tortént az orosz nyelvvel... Az én generaciom fiu tagjai még nyolc éven at tanul-
tak latin nyelvet a gimnaziumban (kevés sikerrel), a kovetkez6 generacioval ez mar nem
fordulhatott elé. A jelenkor idegennyelv-tanitasi problémaja pedig, ugy tlinik, az angol
nyelv vélt vagy valosagos dominanciaja mas modern idegen nyelvek karara. Az eurdpai
unios statisztikak mindenesetre azt jelzik, hogy korunk lingua francéajava — jelentds isko-
lai segédlettel — az angol nyelv valik. (3. tabldazat)

A tudasértelmezés fejlédésére utalo jelek koziil talan a legellentmondasosabban az is-
meret-képesség fogalomparos alakult. A kozépiskolazas és az elitizmus dsszefonddasa
nem kényszeritette ki a kdzépiskoladk pedagogiai kultirdjanak fejlédését, az Iényegesen
kiilonbozott — és killonbozik mind a mai napig — a kotelez6 iskolakban (altalanos iskola)

1. elemi iskolai tanulok

angol francia
EU atlag 34 3,0
Magyarorszag* 20 0,5
2. kozépiskolai tanulok

angol francia német
EU atlag 89 21 10,0
Magyarorszag** 47 4 48,0
Németorszag 94 24 -
Franciaorszag 95 - 26,0
Finnorszag 99 13 31,0
Portugélia 75 - 1,0

3. tablazat. Idegen nyelveket tanulok szdazaléka az EU-ban és Magyarorszagon (* 1-4. évf. ** 5-12. évf.
Forras: Key Data on Education in Europe, 99. European Commission, Brussels, Luxemburg, 2000.)
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tanitd pedagogusokétol. Ezt az ellentmondast talan majd csak a korszak végén a kozép-
iskolai expanzi6 kibontakozasa fogja feloldani.

Ha most azt probaljuk elemzés targyava tenni, hogy a masodik vildghabort utan, az
Otvenes és fOleg az ,,arany” hatvanas években a fejlett viligban megindult robbanassze-
rli oktatasi valtozasok milyen mértékben hatottak a kdzépiskolak tudas- és miveltség-fel-
fogasara, akkor a sok lehetséges kérdés koziil harmat emeliink ki: a tantargyi rendszer in-
terdiszciplinarissa valasat, vagyis azt kérdést, hogyan valik el a kozépiskolai tantargyak
rendszere a tudomanyok rendszerétdl; az iskolatipusokbdl épitkezd hagyomanyos isko-
laszerkezetek intézményi homogenizaloddsanak €s belso differencidlodasanak a tenden-
ciajat, valamint a tanulasfelfogas és ezzel parhuzamosan a pedagogiai kultura radikalis
atalakulasat, modernizalodasat. (4. tabldzat)

a) diszliplinaris tantargyi rendszer »———» inter- ¢s multidiszliplinaris
tantargyi rendszer

b) iskolatipusokbdl épitkezd iskolaszerkezet »——>»  képzési szintekbdl épitkezd
iskolaszerkezet (ISCED)*

¢) verbalis tanulas »————>»  komplex tanulas, differencialas

d) a tudas-konstrualas tekintélyelvii modelje »———>»  a tudas-konstrualas tarsadalmi
kooperacion alapulé modelje

4. tablazat. Pedagogiai trendek a tudasalapu tarsadalom iskolajaban. (* International Standard
Classification of Education, Képzési szakaszok nemzetkozi standard osztalyozasa)

A tudasalapu tarsadalom eme pedagodgiai trendjeinek targyalasa el6tt szeretném leszo-
gezni, hogy korunkban, jol észrevehetden, ndvekszik a kdzépiskolat végzett (érettségi-
zett) népesség aranya, €s feltehetd, hogy — a fejlett orszagokban el6bb, a kdzép-kelet-eu-
ropai térségben utdobb — ez a ndvekedés nem all meg a megfeleld koru populécié 80 sza-
zaléka el6tt. A kozépiskolazas eme példa nélkiili expanzidjat maris koveti a felsdoktatés
40 szazalék koriili kiterjedése, ami persze egyiitt jar a hagyomanyos felsdoktatasi intéz-
ményrendszer gyokeres atalakulasaval.

Hipotézisiink értelmében a tudasalapu tarsadalom koraban folytatodni fog a mai disz-
ciplinaris tantargyi rendszer atalakuldsa. Napjaink tudasfelfogasanak jellemz6 vonasa,
hogy a kdzépiskolai tantargyak rendszere tobbé nem képes kovetni a tudomanyos fejlo-
dést. Az ezredforduléra a tudoményos rendszer oly mértékben valt komplexszé, hogy an-
nak iskolai leképezése tobbé nem lehetséges. Az emberi tudas iskolai szelekcidjat nem-
csak a tanitasi id6 és a tanulok agyi kapacitasanak korlatjai hataroljak be, ez a tudomany
univerzalizmusa szempontjabol sem relevans tobbé, és pszichologiailag (a tanuldsi mo-
tivaciot illetéen) amugy is megoldhatatlan. De legalabb ilyen fontos ok, hogy az ugyne-
vezett ,.tarsadalmi” muveltség (a tarsadalom mitkodése szempontjabol fontos, pragmati-
kus tudés) olyan ismeretek és képességek atadasat koveteli meg az iskolatdl, melyeknek
vagy nincs tudomanyos alapja (vagy az a tudomanyos szféraban nem elfogadott), vagy —
ami gyakoribb — tobb diszciplinabol ered. A tudasértelmezés tudomanyos (skolasztikus)
¢és pragmatikus vonulatai kozti ellentmondast a pedagogia torténetében mar vagy jo 50
éve interdiszciplinaris, helyesebben multidiszciplinaris programok és tantervek tervezé-
sével probaljak feloldani. A tanuldsi motivacio szempontjabol is ez tiinik a legjobb meg-
oldasnak. A két rivalizalé muveltségi teriilet, a realidk és a humaniorak bels6 fejlédését,
e két miveltségi teriilet modernizaciojat példaul igen nagy mértékben segitették a hagyo-
manyos diszciplinaris megkozelitéstol eltéré megoldasok. (Errdl a folyamatrol nemrég
kivalo osszesitést adott kdzre Vass Vilmos.) S6t, a miveltségi teriileteken beliili interdisz-
ciplinaritast is tallépik ma mar a kiillonb6z6 miiveltségi teriiletek kozti tudomanyos kap-
csolatok. Ezt a tendenciat jol példazza egy lehetséges ,,zo1d” tantargy, mely a kornyezet-
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védelmet mint a tarsadalom- és természettudomany kozos iigyét jelenitené meg. Es a pél-
dak folytathatok: a mentalhigiéne, a vallalkozoi ismeretek, a média-pedagogia, az eszté-
tikai nevelés terén. (Nem teljes felsorolas.)

Maris jol megfigyelhetd — jelesiil a magyar kozépiskola fejlédéstorténetében is — az is-
kolatipusok kozti intézményi-szervezeti kiilonbségek csokkend és ezzel parhuzamosan a
kozépiskolak belso, tartalmi tagoltsaganak ndvekedd tendencidja. ,,Szintez6”, ,,lapositod”
effektusok megjelenésének lehetiink tanti. Abban a korban, amikor majdnem mindenki
(de legalabb a megfeleld koru korosztaly 80 szazaléka) kozépiskoldba jar, ez nem is le-
het masként. A kozépiskola eltomegesedése magaval vonja a kdzépiskoldban felkinalan-
do tanulési utak sokféleségét, a tartalmi variancia névekedését. A konvencionalis gimna-
ziumi és szakkodzépiskolai agak mellett sokféle tagozat, nivoszint, agazat jelenik meg,
ami kifejezi, hogy az iskola alkalmazkodni probal a tanitvanyaiknak a tanulassal kapcso-
latos értékeihez, érdekeihez és érdekldédéseihez. Nem az fog szamitani (mint most), hogy
valaki gimnaziumba vagy szakkozépiskolaba jar és ott érettségizik, hanem hogy milyen
kozépiskola milyen dgazataban folytatott tanulmanyokat. Az egyes orszagok iskolarend-
szereit ma mar vildgosabban és attekinthetdbben lehet leirni a képzési szakaszoknak az
OECD altal kifejlesztett nemzetk6zi stan-

A legnagyobb vdltozdsok nem a
tantdrgyi rendszerben (a tan-
anyagban), nem az iskolastruk-
turdban (a Riillénbozo iskolati-
pusok egymds melletti rendsze-
reben), hanem az iskolai tanu-
ldsszervezés modszereiben vdr-
hatok. A tradiciondlis verbdilis
hangstlyu (verbalista) tanuldst,
az asszocidcios tanuldsfelfogdst
mdr éuvtizedek ota sokfelol heves
kritika éri, és iskolai — mondhat-
ndm kozépiskolai — tovdbbélése-
nek napjai meg vannak
szdmildluva.

dardjaval. (ISCED — International Standard
Classification of Education.)

A legnagyobb valtozasok azonban nem a
tantargyi rendszerben (a tananyagban), nem
az iskolastruktaraban (a kiillonb6z6 iskolati-
pusok egymas melletti rendszerében), hanem
az iskolai tanulasszervezés modszereiben
varhatok. A tradicionalis verbalis hangsulyu
(verbalista) tanulast, az asszociacios tanulés-
felfogast mar évtizedek Ota sokfeldl heves
kritika éri, és iskolai — mondhatnam kozépis-
kolai — tovabbélésének napjai meg vannak
szamlalva. Nem vitas, hogy a tanulas komp-
lex felfogasa — mely mas kifejezéssel maga-
ban foglalja a kognitiv tudomany tanitasat a
tanulasrdl — rovid idon beliil at fogja alakita-

ni az iskolai tanuldsszervezés teljes rendsze-
rét (vo. példaul Csapd, 1992). Tanui lehetiink annak a folyamatnak, hogy az iskolai tanu-
lasszervezés harom konvencionalis c6lopje, az évfolyam, a tantargy és osztaly-rendszer
megkérddjelezédik. Az osztaly-rendszer fellazulasa a szemiink el6tt torténik. A tanulo-
csoport ma mar 1ényegesen fontosabb szervezeti egység — még a mai konzervativ kozép-
iskolaban is — mint az osztaly. A tantargyi rendszer atalakulasa is a kiiszobon all, amint ar-
ra igyekeztiink korabban ramutatni. Es a pszichologusok mar régen bebizonyitottak, hogy
az életkor az intelligencianak igen gyenge mutatdja, és tdvolrol sem biztos, hogy az isko-
lai elérehaladas csak az életkor ndvekedése iitemében szervezhetdé meg. A kozépiskola
csak rugalmas tanulasszervezéssel, az iskolai tanulas differencialt és személy-kdzponth
megszervezésével tud megfelelni a tomeges kozépiskolai oktatas kihivasaira.

Nem tartozik szorosan a témankhoz, de a tudas mibenlétének mégis fontos pedagdgi-
ai feltétele annak elemzése, hogy milyen modon fogjak konstrualni az iskolai tudas tar-
talmat a tudasalap( tarsadalomban. A hagyomanyos rendszerben a tudas-konstrualas két
megkeriilhetetlen forrasa: a minisztériumi biirokracia (az allami ideoldgia nevében) és a
tudomany. De ettdl a regulatol mar jelentds eltéréseket is jegyzett fel az iskolatorténet. A
reformpedagégiaban a tanuld tanulési sziikségletei, a kortars tarsadalom igényei €s a
szaktudomanyok egyforman fontos forrasai az iskolai tudds megkomponalasanak. Az

74




Iskolakultara 2002/3

Bathory Zoltan: Tudasértelmezések a magyar kozépiskolaban

MTA a hetvenes évek kdzepén — a partallam kellés kdzepén — elndkségi kozoktatasi bi-
zottsagot kiildott ki az ezredforduld iskolai miiveltségképének megtervezése céljabol.
Ezzel jelezte érdekeltségét az iskolai miiveltség genezisében. A Nemzeti alaptanterv ké-
szitésekor a szokasosnal sokkal nagyobb szerepet kaptak a pedagdgiai és a tanari egye-
siiletek, de alig vettek részt a munkaban a gyerekek, a tanuldk és a sziilok érdekképvise-
letei. Ugy véljiik, hogy amilyen mértékben koziigy az oktatis — mar jelenleg is koziigy,
ma csak a 6-t0l 18 éveseké, de a tudasalapt tarsadalomban mindenkit érint majd a tanu-
las —, olyan mértékben valik a tudas-konstrualas tarsadalmi kooperacion alapuld modell-
je —amely azonban nem nélkiildzheti a tudomany egytittmiikodését és kontrolljat — meg-
hatarozova. A tudésalapu tarsadalom egyik jellemzdje, hogy a tarsadalom képviseleti
szervei szamara fontos kérdés a tudas mibenlétének meghatarozasa.
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