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A gyermekkor-értelmezés ,historiogrdfidja” napjainkban
interdiszciplindris kutatdsi témduvad vdlt. Epit t6bbek kozdtt a
torténettudomdny, az irodalomtudomdny, a pszichologia, pedagogia,
torténeti szociologia, demogrdfia, filozofia, ikonogrdfia, ikonologia
eredményeire, és e tudomdnyok modszereibol vdlogat. FO irdnya a
tradiciondlis gyermekszerep-vdltozds jellemzdinek bemutatdsa,
mentalitdstorténeti keretbe illesztve, a gyermek és kornyezet
kapcsolatdnak interferencidlis aspektusait értelmezuve.

gyermekszemlélet jellemz6ir6l. Ez akkor hiteles és megbizhat6, ha a fennma-
radt kozvetett és kozvetlen kordokumentumokra tamaszkodik, figyelembe véve
az elfogadott szokdsokat, a hétkdznapok életeseményeit, a valtozd szellemi mili6t.

A gyermekkép-valtozas torténetének fobb jellemz6i olyan tendenciak megfogalmaza-
sat teszik lehetdvé, amelyek ,,alulnézetbol” mutatjak be a nevelés alanyat, a nevelés rej-
tett dimenzioiba is bepillantast engednek. Koncentraljuk a tovabbiakban figyelmiinket a
19-20. szazad forduldjanak torténéseire, tegyiik mikro-elemzés targyava e korszak gyer-
mekképét. (1)

A vizsgéalat a 19. sz4zadi kortorténeti dokumentumok koziil elsésorban a didkéletmo-
dot bemutaté miiveket veszi alapul, kiilonds tekintettel az ifjusagi irodalomra. Legfébb
moddszerként a kvalitativ és kvantitativ tartalomelemzésre épitettiink, a gyermekkortorté-
net forrasainak narrativ jellegii feltarasat alkalmaztuk.

A kutatas kozponti kérdése a tradicionalis gyermekszerep-valtozas jellemzoéinek be-
mutatdsa, a 19-20. szazad forduldjan valdé megjelenitése. A feltart forrdsanyagok koziil
André Laurie (2) miveit vettiik gorcsd ala, amelyek az angol és francia diakélettel fog-
lalkoznak, s amelyeknek magyar adaptacioi is megtalalhatok. (3) Mind a két mi Hege-
dus Pal, egy szegedi forealiskolai tanar forditasaban jelent meg magyarul. Az ir6 egy-
egy diak sorsanak alakulasat helyezi a cselekmény kozéppontjaba, mind a két mi élet-
esemény-sorozat, amelyben valosdgos emberek valosagos életélményeinek valik része-
sévé az olvaso. A diakélet klasszikus témai (baratsag, sikerek, kudarcok, konfliktusok)
sz&p szdmmal megjelennek e konyvekben, az egyéni élettdrténet koherens elbeszEld
alakzatok segitségével valik szamunkra érthetdvé. Az ir6 a f6szerepld szemével lattatja
a jelentGs életeseményeket, biografiai pontossaggal leirva a torténteket.

A francia didkéletet bemutato kdnyv egyes szam elsé személyben irodott, az élettorte-
neti narrativum az ,,én-elbeszélés” kontosébe 61tozik. Az angliai didkéletet taglalo konyv
az irdi narraciora alapoz. Az életesemények, amelyek egy didk életében eléfordulnak, a
mindennapok epizodjai, amelyek kozott vannak jelentds életesemények, sorsfordito ta-
lalkozasok, sematikus torténések, summazo életesemények.

Laurie miivei a maguk dialogikus-kommunikativ struktarajaval lehetévé teszik, hogy a
narrativumot — megkiilonboztetve a paradigmatikus gondolkodastol, amely oksagi viszo-
nyokat keres, egyetemleges igazsagtételekhez vezet — a gyermekkép é€letszertiségét igazo-
landé hasznaljuk fel. A narrativum a gondolkodas, az érzelmek, a céltételezés szintjén tar-
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ja fel annak a vilagnak a sajatossagait, amely az emlitett miivekben a gyermek-gyermek,
gyermek-felnétt, felndtt-felnétt kdzotti érintkezés legkiilonb6zobb metszeteiben, mintegy
kiilon kis vilagokban manifesztalodik. Ezeknek a vilagoknak azonban megvan az érintke-
z¢si pontjuk. Olyan prezentaciorol van tehat szo ezekben a regényekben, amely a ,,peda-
gbgiai diskurzus-elemzés” alapjan képet ad a korszak gyermekkép-szemléletérél. A nar-
rativumok mint a kommunikéciés érintkezés legkiilonbozébb metszeteiben megjelend
reprezentacios formak tarsas-tarsadalmi determinaciojuk okan pedagogiai folyamatok
vizsgalatdhoz, e torténések tarsas dsszefiiggéseinek megértéséhez vezethetnek.

A narrativum jellemzdit tekintve a francia didkéletrdl sz616 konyvre a kontinuités, a
folyamatos elbesz¢l6 stilus jellemzd. Az angol didkélet bemutatasa inkdbb retrospektiv
jellegii. A gyermekkép-abrazolas ebbdl kovetkez6en a francia konyvben korkordsen ta-
gulo, az angolban pedig 1épésrél-1épésre, egyenes iranyban halado. A narrativ koheren-
cia mind a két miiben megtalalhato, de az elsdben az elbeszélés Osszetarto ereje az, aho-
gyan a foszerepl? lattatja a koriilotte levo vilagot, a masodikban pedig az elbeszélés szer-
kesztése a kohézids erd, ahogyan a francia didk angliai megprobaltatasait leirja az iro-
narrator, esetenként az id6sikokkal is jatszva.

A pedagogiai interakcio két szintéren figyelheté meg. Olyan epizdédokat ismerhetiink
meg a korabeli didkéletbdl, amelyek mindennapi torténések, alapvetd céljuk a kapcsolat-
épités és a kapcsolatfenntartas, de a konfliktusok is beleszovédnek a mindennapos élet-
torténet kontextusaba.

Erdemes megfigyelés targyava tenni az én-vonatkozast kozléseket. Mind a két miiben
megtalalhatéak az énerdsit6-biztonsagnoveld, az adaptivitast célzo, a didk alkalmazko-
dasat segité megnyilvanulasok, de a helytelen valaszreakciok is, azaz a megélt valosag
téves tiikkrdzése a tudatban, a hibas valaszreakcio egy élethelyzetben, a biztonsagfoszto
¢lmény. Ezt kiilonosen jol megfigyelhetjiik az angol nyelvet nem ismerd6 francia diak, L6-
rinc viselkedésében. A beilleszkedés a személykozi torténések sziirdjén keresztiil érzé-
kelhet6, amely az elfogadottsag perifériajatol az egyiittes élmények kialakulasaig vezet.
Ez Lorinc esetében az angol iskolaba bekeriilve biztonsagfoszto élményeket jelent, majd
alkalmazkodasi-talélési technikak miikodtetését.

Ha megvizsgaljuk a kommunikacids érintkezés metszeteit, ezzel a pedagdgiai gondolat,
cselekvés, érzelem szférait is érinthetjiik. Mind a két konyv diak-fészerepldjének, Besnard
Albertnek és Grivaud Lorincnek az életeseményei mintegy sémak alapjan szervezddnek.
Mind a kett6jiiknek meg kell ismerkedniiik az 0j szokésokkal, a didktarsakkal, megddbben-
t0, nevetséges szituaciokba keriilnek. Albert a liceumba érkezvén az igazgatonak bemutat-
kozvan elcsuszik, és teljes hosszaban elvagodik. Az aggddo, humanus pedagdgiai tapinta-
tot nem tudja értékelni. Lorinc tarsaival vald érintkezését nehezitik a nyelvi korlatok, de
még inkabb, hogy nem ismeri az angol didksag szokasait, lelkiiletét, majd megismerve a
szokasokat, nem akarja elfogadni azokat. Sériilésekor egy kicsit eltulozva a bajat kivivja
maganak a babusgatd szeretetet, s ezzel a tarsak ellenszenvének, gunyolddasanak targya
lesz. Az a neveltetés, amelyben korabban része volt, az angol iskolai metddussal nem egye-
zik. Sokkal keményebb, férfiasabb fegyelemre, Onfegyelemre nevel az angol iskola.

Az események nem alkalmi-véletlenszerii modon illeszkednek egymas mell¢, hanem
az ¢életesemeény-sorozat a korabeli francia és angol nevelés egyértelmi képleteit mutatja.
Ebben benne foglaltatik a nevelési stratégia, amelyet a filk szemén keresztiil latunk,
amelyet elfogadnak, racsodalkoznak, vagy szenvednek tdle. Vilagossa valnak a kivana-
tos személyiség-sztereotipidk, a szokasok megszabta mintakdvetés, a céltételezés egyér-
telmiivé valik.

Lassunk néhany példat!

,.Lorincz alig tudott magahoz térni almélkodasabol. Alapos vizsgalat, ellentmondo vitak, biintetések és

talan kicsapasok helyett, amelyek hasonlo verekedéseket a Lauraguais intézetben kovettek volna, Newton
[az igazgatd] nevetve beszél a dologrol ... Igazi felfordult vilag. (...) megértette, hogy Newton szemeiben
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legnagyobb hibaja az volt, hogy 6 huzta a rovidebbet. Nem tudhatta, de az angol iskolaban nemcsak nem
torekszenek megakadalyozni ezeket a harcokat, melyekben az 6klok 1évén az egyetlen fegyverek, az élet
soha sincs fenyegetve, hanem bizonyos tekintetben eldmozditjak, és a tanarok volnanak az elsok, a kiknek
kedvezétlen véleményiik volna arrél a fitirdl a ki rendszeresen kitérne ezek elél.” (4)

A kovetkezOk az angol nevelés 1ényegi kérdéseire utalnak, amelyekben benne foglal-
tatnak a diakkal kapcsolatos elvarasok, a jellemképzés elvei, s amelyek elso tapasztala-
tai alapjan Lorinc is lesziiri maganak a tanulsagokat.

,.Nincs ember, aki életében olyan meglepetéseknek ne legyen kitéve, midon fegyver nélkiil kell véde-
keznie, vagy elbuknia; élete gyakran erejétol, ligyességétdl, furgeségétdl fiigg, mellyel ellen tud allni.

Semmi sem fejleszti biztosabban az &nbizalmat, hatarozottsagot, a veszélyekkel és faradsaggal valo
szembeszallas merészségét, melyekre az el6kelé embernek mindig sziiksége van és melyek a siker becses
tényez0i. ... Lorincz... észrevette, hogy ebben az 0j vilagban a buvohelyeknek, kis jatékoknak, fecsegések-
nek igen csekély hely jut; és... a gyermekek sokkal komolyabbak és sokkal hasonlobbak a férfiakhoz. Mar
6 is érezte a kornyezet befolyasat. O, a ki sohasem szégyellte magat tigyetlensége miatt és beérte azzal,
hogy a nehézségeket, faradalmakat vagy veszélyt, ha fenyegették, elkeriilte, azon kezdte jartatni az eszét,
hogy mily kellemes lehet, ha az ember megallja a sarat. Azt kérdezte magatol, hogy nehéz lehet-e teste
erejének fejlesztése, vajon nem vehetné-e fel 6 is idével a versenyt kortarsai barmelyikével.” (5)

Eletének tovabbi jelentés eseményei is gazdagitjak Lérinc tapasztalatait. Az (iszomes-
tertdl hallottak megerdsitik elhatarozasat, hogy megtalalja dnmagat, nem adva fel identi-
tasat, gazdagitva személyiségét 01j vonasokkal.

Az elso tandcs, melyet adhatok, a kovetkezd: valahanyszor megijednek valamit6l, tegyék azt meg.
Természetesen, csak lehetséges és nem képtelen dolgokrol beszélek. A masodik ez: sohse szalajtsak el az
alkalmat, hogy valami nehéz dolgot végezzenek el.” (6)

Lérinc apja az angol és francia nevelés kiilonbségét az alabbiakban latja. Megfogalma-
zasa a két nép eltérd mentalitasara, szokasrendszerére is utal. A kiillonbségek Lorine sza-
mara annal vildgosabbak, minél inkdbb megéli azokat az én-érintettség szintjén.

,-.-az angol nevelés nem oly tisztan demokratikus, mint a francia. a mi kozépiskolainkban a tanulok
alapmiveltséget keresnek, mely lehetdvé teszi, hogy barmily palyara lépjenek, mig az angol collegiumok
csaknem kizarolag arra vannak hivatva, hogy a gazdag csaladok gyermekeit az ugynevezett liberalis élet-
palyakra, magas egyhazi allasokra, a kozigazgatasi és igazsagszolgaltatasi hivatalokra neveljék.” (7)

Az angol és francia nevelési stilus eltérd volta megmutatkozik az atydk allaspontjaban
is. A kovetkezd példa a csinytevés biintetésének eltéréseire mutat ra.

,»Végre ezer ingadozas és aggodalom utan, melyek bliniik megérdemelt biintetései voltak, elhataroz-
tak, hogy otthon megvalljak az igazat, és atyjuktol oly dsszeget kérnek, mellyel adossaguk felét kifizet-
hetik. Ez természetesen szornyi kinos dolog volt. Megvallani, hogy hat hét alatt 6t font sterling aru ti-
zenhat filléres kolbaszt, vagyis ezerkétszazotven darabot ettek meg, bizony elég nagy szégyen. (...) Bob
atyja egészen voros lett a haragtol, és a torténelem feljegyezte, hogy 6rokosének a bugyogojat leeresz-
tette és sajat keziileg sokaig tartd porolasban részesitette, mire mérgét kiontve, atadta a két és fél font
sterlinget. Grivaud beérte azzal, hogy Lorinczet kiginyolta; de tudtara adta, hogy az addssagcsinalas
végzetes kovetkezményeinek megértetése céljabol heti zsebpénzét mindaddig visszatartja, mig a két és
fél font sterlinget le nem torleszti. Lorincz ugy talalta, hogy konnyen szabadult a bajbol, mikor Bob el-
beszélte alkudozasainak sikerét. De Lorincznek sajat személyét illetdleg nem sokara a vesszényalabbal
kellett megismerkednie.” (8)

A vessz6zést Lorinc oly megalazonak tartja, hogy protestal ellene. Newton, az angol
nevel6 megérti tanitvanya ellenérzését a vesszzéssel kapcsolatban, de az intézeti szaba-
lyokat nem kivanja megszegni. A fill atyjanak irt levélben valasztasi lehetdséget ad:

,....Be fogja latni, hogy az intézeti rend csak egy szabalyt ismerhet, és ha Lérincz nem ismerné el a mi-
enket, nagy sajnalatomra kénytelen volnék kérni Urasagodat, hogy vegye ki Lérinczet intézetiinkbdl.” (9)
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Az atya valaszaban Lérinc belatasara bizza a dontést. Szemléletének alapvetd jellem-
z0je, hogy gyermekét dontésképes egyéniségnek tartja, bizik benne.

,»-..elvileg nem helyeslem a testi biintetéseket és kovetkezéleg Lorinczet nem tudndm rabeszélni, hogy
vesse ala magat annak, melyet On ezittal célszerlinek tart. De nagyon sajndlnam, ha kit(ing intézetébél
ki volna zarva. Lorincz tetszésére bizom, hogy mit tegyen, kérem, mondja meg neki, hogy azt tanacso-
lom, hajoljék meg az intézet szabalyai el6tt.” (10)

A tarsas torténések a diaktarsakkal, tanarokkal, sziilokkel vald kapcsolatot tarjak fel.
Albert életében minden jelentds életeseménynek van kozvetlen, nyilt, elére kiszamithato
tarsas vonatkoztatasi kerete. Albert ismert kdzegben mozog, mégis érik meglepetések.
Szorongassal tolti el, hogy az 01j iskolaban az elsé névsorolvasaskor nevébdl, csaladi els-
nevébdl viccet csinalnak. A torténet azonban olyan megoldast nyer, hogy 6 ad csufnevet
kotozkodo osztalytarsanak. A torténet aktorai koziil tehat 6 gydztesen kertil ki, a tanar pe-
dig mint a pedagogiai kompetencia képviseldje elejét veszi a tovabbiaknak. Az esemény
kozvetlen €s nyilt tarsas vonatkoztatasi kerete adott, ugyanis az osztaly, a pedagogiai
megoldas manifeszt médon ramutat a tandr nevelési stilusara, amelyben a tekintély és
empatia egylittesen dominal.

Szigorud, de emberséges tanaregyéniségek jelennek meg a konyv lapjain, akik kdvetel-
nek, de tdmogato-segito attitiddel kozelednek diakjaik felé. A tanar-didk interakcio jel-
lemzdi részben a kdzos nyelv megtalalasara valo torekvés, részben a kommunikacios ga-
tak jelenléte. Elofordul, hogy elbeszélnek egymas mellett, nem értik a rejtett iizeneteket.

A pedagdgiai folyamatossag és megszakitottsag szinte mindvégig jelen van mindkét
regényben. Ennek tobb formaja figyelheté meg. Az életesemények mint pedagogiai szi-
tuaciok befejezett egész torténéssort képeznek, amelyben megtalaljuk a célt, a feladato-
kat, a modszereket és a megoldast. A jelentdsnek tekintheté esemény bizonyos elemei
mas helyzetekben is megjelennek, példaul kalandvagy, dnigazolds, de minden esetben
mas és mas a tarsas vonatkoztatasi keret.

A szituacid-megoldési modszerek egyes elemei is tovabbélnek a pedagdgiai interak-
cidban, ahogyan példaul egy csinytevés esetében a tanar haragja, felhaborodasa atmegy
finom iréniaba, s ezt a hangnemet alkalmazza tovabbi szituaciokban is.

A mintaadas-mintakovetés folyamataban is fellelhetjiik a pedagogiai ,,attiinéseket”. A
minta elemei a mintakoveto életeseményeiben megjelennek. Albertben példaul két tarsa
kalandja folytan megfogalmazddik a vagy, hogy kdvesse Oket, Perroche és Tanguy azon-
ban nagyon rafizet merészségére, megbilincselve hozzak ket vissza a liceumba. Az
igazgatd ugyanakkor rendkiviili toleranciarol tesz tantibizonysagot, jo példajat adja a hu-
manus, a bizalmat megel6legez6 nevelési stilusnak.

LA sétara valo félengedélyt felhasznalva Tanguy és Perroche kivonta magat a liceum tidvos fegyelme
alol, hogy kalandok utan jarhasson. Az eredményekbdl kovetkeztetve nagyon szomoru kalandok lehet-
tek. (...) Sokkal jobban 6riilok, hogy a két szokevényt er6ben, egészségben visszahoztak, hogy sem igen
szigortian megbiintetném 6ket. De azért nem volna igazsagos, ha egyszeriien, minden figyelmeztetés nél-
kiil foglalnak el régi helyiiket 6nok kozott. Egy honapig tehat nem szabad kimennidk és ezen feliil lefek-
vésig ebben az elegans ruhaban fognak maradni, melyet koborlasaikbodl hoztak vissza. Ha még egy kiha-
gast kovetnek el, kérlelhetetlenebb leszek és a blingsoket egyszerlien hazakiildom a sziileikhez.” (17)

Lérinc mindennapjaiban jelentds életesemények sorozata kdvetheté nyomon. Az isko-
laba val6 beilleszkedés nem problémamentes. Ahhoz, hogy elfogadjék, vissza kell vag-
nia, meg kell tanulnia, hogy csak 6nmagéra szamithat. Abrazolasiban megjelennek azok
a tipikus jegyek, amelyek a korabeli gyermekkép jellemz6i, mint példaul a tudasvagy, a
kiizdeni tudas, a kivanalmaknak valé megfelelni akaras, ugyanakkor a kényszerii helyze-
tek, amelyekbe a fitl keriil, a jellemképzés iskolajanak tekinthetok.

Els6 kalandjat apja és anyja masként itélik meg, az arcara mért 6kolcsapasok nyomat
latva az egyik kétségbeeséssel reagal, a masik az életre valo felkészitésnek tekinti.
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,,Lorincz oly iskolaba keriilt, ahol a kis betyarok azzal toltik az iddt, hogy egymas szemeit kilitik; egy
verekedés kovetkeztében mar két napig agyban fekiidt. Az ily durvasigot nem lehet eltirni. — Igy az
anya. Ugy latom, hogy Lérincz nem halt bele, ... szolt az apa — ha ... oly iigyetlen volt, hogy meg enged-
te titni a szemeit, okul bel6le, hogy maskor iigyesebb legyen. En nem tartom bajnak, ha a fitk hozzaszok-
nak az dkolcsapasokhoz; a jovoben ezzel komolyabbakat keriilhetnek el.” (12)

Lérinc nagy atalakulason megy at — a korabeli pedagdgiai mentalitasnak megfelelden
—, személyisége gazdagodik, megtanul 0j helyzetekhez alkalmazkodni, s jollehet eleinte
nem a megfelel6 megoldast taldlja meg, de az 6t ért atrocitasoknak megfeleléen valaszol.
Napokon keresztiil talanyos dolgok torténnek koriilotte: megmozdulnak a butorok,
ugyanis tarsai selyemszalakat kotottek hozzajuk, sird és fajdalmas hangokat hall éjfélkor,
majd megjelennek tarsai kisértetként. Amikor Lérinc rajon, hogy tréfat tiznek vele, kika-
cagjak, ugy gondolja, megleckézteti 6ket. Aprd kdveket szor szobaja padlojara, ami éj-
félkor a mezitlabas kisérteteket jol megtancoltatja. Ehhez még egy jo kis verést is kap-
nak, amit a lepeddbe burkolt alakok nem nagyon tudnak kivédeni. Jollehet Lorinc ezt a
dolgot megoldotta, az tildoztetések nem érnek véget.

Az angol iskola szokasrendszere, hagyomanyai a didkok kozotti kapcsolatokat is meg-
hatarozzak. Olyan hierarchiar6l van szd, amelyben az idosebb didkok patronusként sze-
repelnek, a fiatalabb didkoknak pedig ki kell szolgalni 6ket. Harry, az id6sebb diak, aki
szimpatizal vele, igy ismerteti meg ezzel a szokassal:

,.Harry: Nem tagadtam meg téled sem tanacsaimat sem tdmogatdsomat ... de te e védelem viszonza-
saul szolgalatokra vagy kotelezve, melyekben nincs semmi lealazo; egykor majd te is megkovetelheted
masoktol. Csak belatod, hogy igen egyszerli dolog volna szolgakkal végeztetni mindent, de ha mégis a
tanulokra biznak bizonyos dolgokat, ez régi hagyomanyokra emlékeztet, melyek el6ttiink kedvesek, mas-
részt hozzaszoktatja a gyermeket, hogy sziikség esetén maguk is kiszolgalhassak magukat és fel tudjak
fogni a faradsagot, melyet valamikor cselédségiiktdl meg fognak kovetelni. (...) Kiilonben ezt a szokast
nem kell védenem: megvan és punktum. Annak idején én is meghajoltam el6tte (...) Neked is meg kell
hajolnod elétte és jo szivvel kell végezned tisztségedet. Te vagy az, akit a mi nyelviinkon fag-nek neve-
ziink. Szolgalatod holnap kezdddik.

Lérinc: Midén megérkeztem, megmutattam, most pedig ismétlem, hogy ennek a szokasnak nem ve-
tem ala magamat, képtelennek tartom (...) jogtalannak tekintem...

Harry: Nalad sokkal erésebbek is kénytelenek voltak engedni (...) Semmi silyt nem fektetek arra,
hogy te piritsd a kenyeremet, ... De a helyzetem az intézetben lehetetlenné valnék, ha megprobalnam,
hogy az altalanos szabaly aldl téged kivegyelek. (...)

Lérinc: Es ugyan mi torténik, ha ellenallok?

Harry: Az fog torténni, hogy feliigyeletem aldl kikeriilsz, de az egész intézeté ala jutsz. Nem az én
fag-em lennél, hanem az intézet minden tanuljaé, aki nalad idésebb, s6t talan a nalad fiatalabbaké is, ha
észrevennék, hogy erdsebbek, mint te. (13)

Harry még egyszer kisérletet tesz este, az angol lecke alatt, hogy jobb belatasra birja,
de hitisagbol, dnérzetbdl Lorinc nem fogadja meg a tanacsot. Ettd] kezdve helyzete elvi-
selhetetlenné valik, problémahelyzetek sokasagat éli meg, s korabbi viselkedési mintai-
nak kovetése a tarsas mezOben kudarcokhoz vezet.

Ha megfigyeljiik a beszélgetés kommunikacids elemeit, Harry esetében a pedagdgiai
meggy06zés kiilonb6z6 formaira talalunk példat. Az els6 beszélgetés alkalmaval elészor
a ,,fag”-i szolgalat mibenlétével ismerteti meg hdsiinket, majd a meggydz¢és minden esz-
kozét igyekszik bevetni, foként a szokasokra és a hagyomanyokra hivatkozva. Késébb
ismét megprobalkozik Lorinc jobb belatasra téritésével, felfoghatatlan szamara a fiu til-
takozasa.

Laurie sztereotipizalddott elbeszélés-sémakban mutatja be a korabeli angol didk-élet-
mad jellemzdit, amelyet a francia Lérinc korabbi neveltetése, iskolai tapasztalatai, jelle-
me miatt nehezen toleral. Az iskolai élet-epizodok az 0j diak egzisztenciajat, 1étviszonya-
it érintik, tarsas pozicidjat bemutatjak. Az életesemények kontinuitasa a kiviilallas, eluta-
sitas, megkiizdés, elfogadas vonulatat mutatjak, amelyek mindig a ,tarsas effektusra”
vannak kihegyezve, Lorinc kozdsségben elfoglalt helyzetét mutatjak. E folyamatban
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megjelenik a kaland, a latvanyos csinytevések, a diakszaj-historiak, a didkhierarchia, a

heroikus kiizdelem mint toposz.

Albert élete sem gond nélkiili a liceumban, ahol igen kemény kritika éri. Jollehet 6 sa-
jat kozegében mozog, nincsenek nyelvi nehézségei, mégis nehéz szamadra a beilleszke-
dés. Csaladja annyira empatikus, hogy még félre is értik gondolatait:

»~<Amint mentegetdzve asztalhoz iiltem, nagyon feltint, hogy mindenki szomori. Anyam fajdalmas
részvéttel nézett rdm, A nagypapa gy latszott, gondolataiba volt meriilve és magaban beszélve a fejét
razogatta ...Aubert néninek pedig nagy konnycseppek gordiiltek ki szemeibdl.

— Miért nem kozolted veliink, hogy a Montaigne-lyceumban nem érzed jol magadat? Hiszen tudod, hogy
sziileid a legjobb barataid, és minden bajodat meg kell nekik vallanod!...

Itt a mama és Aubert néni zokogni kezdett...

— Ha megokolt kifogasod van jelenlegi tanulmanyaid ellen, folytata atyam, mondd meg. Mi nem aka-

runk egyebet mint a boldogsagodat.

— Természetesen csak a boldogsagodat akarjuk, vagott kozbe Aubert néni ¢és felkelt, hogy a nyakamba
boruljon. Szegény kicsikém! Ugye iildoznek? Eletedet megkeseritik, és te nekiink semmit sem sz61sz?” (14)
Az er6s érzelmi kitorések miatt Albert szinte sz6lni sem tud, biztos benne, hogy félreértés tortént. Ha-

Feltételezéstink — miszerint a
kuvalitativ és kvantitativ tarta-
lomelemzés a narrativ feldolgo-
zds modszerének alkalmazdsd-
val a gyermekkortorténet mikro-
Jelenségeinek feltérképezésében
nagy lehetoségeket nytijt — reali-
tassal bir. Nemcsak a szoveg
manifeszt aspektusainak feltdrd-
sdra nyilik mod, hanem a sz6-
vegmintdk mélyebb elemzésével,
a mintdzatok feltdrdsduval elofor-
duldsuk gyakorisdgdanak elemze-
sére, ertelmezéseére is. Mindez a
korabeli gyermekkép-realitds me-
lyebb szférdinak feltdrdsdit ered-
meényezheti.

marosan ki is deriil, hogy a kabatja zsebébdl kiesd
céduléra irt ,Atok’ cimii vers néhany sorabol jutottak
téves kovetkeztetésre: ,,Ah! atkozott a nap, amelyen
megpillantam / E cudar élet kinos partjait!” (15)

Az atya reagalasaban az empatia és a fia
rossz eredményei miatti elkeseredés kevere-
dik. A csalad tagjainak kedvezd tarsas hely-
zete, az Osszetartas, a megértés, a szilard po-
zicid kedvezo terepet jelentenek az ironiza-
16-moralizalé hang megiitéséhez. Elnek a
tarsas hatékonysag minden eszkdzével, azo-
nos ¢és ellentétes irdnyban egyarant mozog-
nak. A ndk siratjak, egyiitt éreznek Alberttel,
az atya reakcoOja megosztott: az egyiittérzés,
részvét mellett egy komplex sémat kovet.
Nem dorgalja Albertet a rossz eredmények
miatt, a versét megkritizalja, és felvillantja a
boltos-segéd életcélt. A jatszma elég sokaig
tart, az aktorok védik pozicidikat, a nék a fia
védelmére kelnek, az apa is megenyhiil. A

fin igy hosszasan forrong magaban, dnérzetében érzi sértve magat. A rossz eredményei-
ért nem biintetést kap, hanem szinhazba megy atyjaval, ahol a szindarab tanulsagokkal
szolgal szamara. Beszélgetésiik konszenzussal zarul:

»Sajat kotelességérzetedbdl, a csaladnak tartozo tekintetekbdl és jovod érdekébdl kellene erdt merite-

ned ahhoz, hogy a helyes uton jarj.” (16)

A kommunikacios érintkezés metszeteibdl emeljiik ki a tanar-didk interakciot. Az ese-
mény tarsas kerete az osztaly, az életszituacio: a tanar rajtakapja Lorincet, hogy nem fi-
gyel. A didk menteni akarja magat, mire az osztaly harsany kacagasban tor ki. A tanar

imigyen rdja meg:

Az imént hazudott. Miért nem vallotta be régton, amint rajta kaptam? Hat a francia iskolakban az a
szokas, hogy a diakok félnek az igaz szotol: Jegyezze meg, hogy a becsiiletes ember még akkor sem ha-
zudik, ha a csavabol csak e modon szabadulhat ki. Férfiasabb dolog az észinte vallomas, mint a gyamol-

talan tirligyhajhaszas. Elmehet!” (17)

Humanus, megértd, kissé cinkos, a mundér becsiiletét védo megoldas a kovetkezo:
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,,.Nem valami nehéz megtudnom, hogy ki a harmadik cimbora; de ennek az embernek nem vagyok kételes
megmondani és az intézet becsiilete érdekében jobb szeretném, ha sose tudna meg. ...Fel tudjak fogni, hogy
mit kovettek el vagy inkabb mit hagytak elkdvetni szemiik lattara? Szinte restellem kimondani, hogy ez sem
tobb, sem kevesebb, mint lopas.” (18)

Az emlitett két Laurie-ml gyermekkép-didkkép mintazatai széles skalan mozognak.
Magukba foglaljak a jelentds életesemények fobb jellemzdit, leképezik az adott kor tar-
sadalmi-gazdasagi-kulturalis hierarchidjat. A didk-alakok kozott megtalaljuk a hidegveé-
i angol uriember tipusanak eléfutarat (Harry, Lérinc mentora), az er6szakoskodo, lar-
mas, krakéler, 5nmagarol sokat tarté didkot (Bully, Lérinc nagy ellenfele) és az igazi ba-
ratot (Bob). A tobbi didk-alak kevésbé kidolgozott, kevesebb interakcios helyzetben
érintkeznek.

A diakkeép jellemzd jegyei:

— légy ember magadért;

— légy hii magadhoz;

— kdvesd a jo mintat;

— magad is adj j6 mintat;

— fogadd el a hagyomanyokat;

— légy jellemes;

— hajts végre nagy tetteket.

A tanarkép jellemzo jegyei:

— a gyermekkel vald kozos nyelv megtalalasa;

— a kommunikacids gatak feloldésa;

— szigorl, de emberséges banasmod;

— sz¢lsOségek és realitasok vegyiilnek modszereikben;

— tamogato-segitd nevelési stilus;

— latjak tanitvanyukban a lehet6séget;

— jellemz6jiik a reflexivitas;

— képesek a megujulasra, a hagyomanyos tanito-didk szerep tijragondolasara.

Mind a két regény fOszerepldje végil eljut az 6nérvényesités szamara megjeldlt for-
majahoz. Nem adjak fel 6nmagukat, megtanuljak mindazt, ami értékteremtd, biztonsag-
erdsitd, énerdsit. Az onfejlesztés, dnbecsiilés, dnigazolas énjiik integrans részévé valik.
Albert a Sorbonne hallgatdja lesz, Lérinc egy év utan elhagyja az iskolat, de nemcsak
nagy ellenfelét gy6zi le az angolok altal oly nagyra tartott 6kdlharcban, hanem a megkd-
vesedett, megalazé hagyomanyokkal szembeni ellenéllasa is eredményre vezet. Megval-
toznak a kollégiumi szabalyok, eltorlik a testi fenyitéket, valtozasok torténnek a kollégi-
um belsé életében.

A két konyv didkéletmod-képére a realitas jellemzd. A regényes forma nem gatolta,
inkabb tokéletesebbé tette a korszak gyermekkép-mintazatairdl alkotott képet. Integrans
elemeit a gondolkodasmoéd és a viselkedésmod jellemz6 jegyei képezik.

A 19. szazad végi gyermek-didkkép Osszességében sokkal ,,emberkdzelibb”, mint ko-
rabban. Elemzése csak a szociokulturalis hattér tényezdinek figyelembe vételével lehet-
séges. A két Laurie mi — jollehet irodalmi ihletésii — kivalo alap a korszak gyermekrdl
valo gondolkodasanak feltarasahoz. A mindennapi ¢élethelyzetek és a rendkiviili életese-
mények sajatos rendezettségli narrativ struktiraban helyezkednek el. A nagyrészt identi-
tasképzo biografiai torténések arulkodnak a didkok helyzetérdl a roluk valé gondolko-
dasrol, a tarsadalom mentalitasarol.

ES

Amikor kisérletet tettiink a gyermekkor-torténeti mikro-elemzés specialis modszerrel
valo kiegészitésére, kiprobaltunk egy olyan eljarast, amely j megkdzelitésmodot eredmé-
nyezhet s ezaltal kozelebb jutunk a hiteles gyermekkép-értelmezéshez. Az eredmények
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egyrészt kutatds-modszertani vonzatiak, masrészt a gyermekkortorténet mikro-historiaja-
nak feltarasahoz, a pedagogiai ,,mintazatok” 6sszegylijtéséhez, elemzésé¢hez nyljtanak se-
gitséget. Feltételezéslink — miszerint a kvalitativ és kvantitativ tartalomelemzés a narrativ
feldolgozas mddszerének alkalmazasaval a gyermekkortorténet mikro-jelenségeinek fel-
térképezésében nagy lehetdségeket nyujt — realitassal bir. Nemcsak a szoveg manifeszt as-
pektusainak feltarasara nyilik mod, hanem a szovegmintak mélyebb elemzésével, a min-
tazatok feltarasaval el6fordulasuk gyakorisaganak elemzésére, értelmezésére is. Mindez a
korabeli gyermekkép-realitds mélyebb szférainak feltarasat eredményezheti.
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