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mat timogatja, ami jobban illeszkedik egy
tudasalapu tarsadalom strukturajaba.

A megvaltozott tantervek célrendszerei-
be integralt motivacids er6k nagy hatés-
fokkal mikodnek. A tanuldi projektek
megszervezése €s szakmai kdvetése széle-
sebb korli kognitiv kompetenciat kovetel
és nyujt a tanar szdmara. Az egyes tantar-
gyak oktatdsa helyett tantargycsoportok
oktatasat oOnalléan vagy mas pedagodgu-
sokkal szorosan egyiittmiikodve végz ta-
nar munkdjan keresztiil sajat szakmai fel-
késziiltségét is gazdagitja.

A kisérleti jelleggel bevezetett tantargyi
programok akciokutatasra, reflexiora kész-
tetik a szakembert, minek eredményekép-
pen szakmai kompetencigja elmélyiiltebbé,
alaposabba valik. Szemben a kételezéen
eldirt tovabbképzési programokkal ezen
utobbi, az oktatasi rendszerekbe integralt
tovabbképzési moddszerek eredményekép-
pen a pedagdgus belsé motivacid hatdsara
valik érdekeltté tudasanak bovitésében.

Osszegzés

A jovO oktatasi rendszereinek kozép-
pontjaban a tanul6 all, aki személyi, szoci-
alis, kognitiv és szakmai kompetenciajat
tekintve kivald pedagogusra tdmaszkod-
hat. Ez a pedagogus kommunikacios kész-
ségét és modszertani ismereteit egyarant
felhasznalva segiti hozz4 a tanulot tudasa-
nak boévitéséhez, mikézben sziinteleniil

szem elOtt tartja dnmaga emberi és szak-
mai gazdagodasat.

A népolyi tapasztalatcsere eredményei-
6l beszamolo jelentés hangsulyozza a pe-
dagbgusnak a tovabbképzésekre vonatko-
z6 kotelezettségeit és jogait.

A képzés tartalmat illetden az altalanos
és szakmai kompetencidk fejlesztésére
szolgald programok tervezésénél a részt
vevO személyek és intézmények tényleges
sziikségleteinek felmérésére ¢€s ilyetén
modon alulrol felfelé torténé megkozelités
jelentéségére hivja fel a figyelmet.

A sziikségletelemzés eredményeit a to-
vabbképzés tartalmi és szerkezeti tervezé-
sébe gondosan beépitd eljaras eredménye-
ként varhato, hogy a pedagdgus olyan esz-
kozok birtokaba keriil, amelyekkel lehet-
ségessé valik szakmai tevékenysége min6-
ségének javitasa s ezen tul a korabbi elszi-
geteltségbdl kilépve tapasztalatainak csa-
patmunka soran torténd megosztasa a kol-
csonds gazdagodas jegyében.
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A magyar nyelv tanitasarol

Meggyozodésem, hogy a készség- és gondolkoddsfejlesziés igénye
megvan mindnydjunkban, de ha erre rdszanjuk a kello idot, be kell
hoznunk a ,lemaradcdst’, azaz el kell végezni bizonyos ,anyagot’, s
elegendo ellendrzésre is sziikségrink van a megalapozott értékeléshez,
és igy tovabb, mindezt heti egy, a kisebbeknél két ordban.

lyet minden szemeszter végén leen-
d6é magyartanaroknak tartok, els6 he-
lyen szerepel John Holt ,Iskolai kudarcok’
cimii kdnyve. Ebbdl idézek: ,,Visszatekint-
ve, most dithos vagyok magamra, banom,

Szokésos konyvajanlasomban, ame-

hogy megirattam ezt a két dolgozatot. A jo
tanuloknak semmi sziikségiik nem volt ra,
a rossz tanulokbol pedig az elmult egy ho-
napos ismétlés és gyakorlas kidlte az év
soran felszedett Oonbizalom és jozan ész
legnagyobb részét... Meglehetésen laza
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oraimon az elmult dsszel tag teret biztosi-
tottam a fejlédésnek, de a gyerekek még
ezen is tulmentek, valoban gondolkoztak
¢és tanultak, és elkezdtek bizni képessé-
geikben... Kell lennie egy olyan oktatasi
modszernek, amellyel napvilagra hozhat-
juk a gyerekekben szunnyadd nagyszerii
emberi képességeket. Persze, amig a tesz-
tekre eskiisziink, addig egy 1épést sem te-
hetiink elére... Minden j6 szandékunk és
nyilatkozatunk ellenére az iskolaban sok-
kal t6bb az lirdém, mint az 6rom, és amig ez
igy marad, addig a gyerekek olyan straté-
giakat fognak hasznalni, amelyek célja el-
sOsorban a bajok elkeriilése. Hogyan 6sz-
tondzhetnénk a gyereket oromteli, kivan-
csi és tettre kész részvételre az életben, ha
az egész iskolarendszer a »j6 valasz« iste-
nitésére épiil?” (1)

vannak; ismétlem még egyszer: valami-
lyen valtozatban, valamilyen szinten.

Kezdetben a nyelv egészelvli (holiszti-
kus) bemutatasa a célszerti (5-6. évf.), mi-
vel a didkok is igy viszonyulnak a nyelvhez;
ezt koveti a részekre bontas (a funkcionalis
szemlélet megtartasaval) (példaul hangtan,
alaktan, mondattan); végiil a harmadik sza-
kasz a szintézist, a globalis egységek felé
haladast kivanja meg (10—-12. évf.).

A gyakorlati jellegli tudast kezdetben
kreativ ismeretszerzéssel bovitjik (5-6.
évf); a gyakorlati tudast (a korosztalyi
szinten) fogalmi jellegi tudassal magya-
razzuk (a tul korai és a nyelvhaszndlathoz
nem kapcsolodo ,.tisztan” fogalmi ismeret-
atadas elidegenitené a didkokat sajat gya-
korlati tudasuktol); a harmadik szakaszban
a fogalmak kreativ hasznalatat tamogatjuk

Az iddprobléma
megoldasaban nem
segitenek az itt ko-
vetkezé gondolatok.
Csak arrol szolok
néhany szo6t, hogy
mi, Lengyel Klara és
Tolcsvai Nagy Ga-
bor kollégdimmal
hogyan képzeltiik el
a magyar nyelv tani-
tasat. Nem ismerte-

A gyerekek hisznek abban, hogy
a dolgoknak értelmiik van vagy
lehet - irja John Holt. En bizom

abban, hogy ezt az értelmet meg-

taldljak abban a nyelvtantanitds-

ban, amely nem huz falat a
nyelv és a didk sajdat nyelvhasz-
ndlata, gondolkoddsmaodja és ta-
pasztalatai koze, hanem arra
épit és abbol épitkezik.

(10-12. évf).

A tal korai, na-
gyon leegyszeriisitd
ismeretatadassal ma-
gyarazom egyik visz-
sza-visszatérd ta-
pasztalatomat: olyan
fels6 tagozatos (s6t
gimnazista) didkok
szamara, akik mar
tanultdk korabban a
szofajokat (anélkiil,

tem a teljes progra-
munkat, csak e szakmai nap cimének je-
gyében olyan allitdsokat sorakoztatok fel,
amelyek szamunkra alapvetéek voltak, te-
hat munkankat meghataroztak. Majd az
ezekbdl adodd modszertani kovetkezteté-
seket sommazom és szemléltetem a tan-
konyveinkbdl szarmazé egy-egy példaval.

Az anyanyelvi o0ran a nyelviiket besz¢ld
(tehat azt valamilyen nyelvvaltozatban és
milveltségi szinten tudo) didkokkal foglal-
kozunk. Ezért a nyelvtan vagy szebben: a
magyar nyelv, — a didkok tilnyom¢ részé-
nek — az anyanyelv specialis tantargynak
szamit: eszkoze €s témaja, targya is a tanu-
lasnak, készségfejlesztésnek. Nem az is-
kolaban tanuljak meg, mint sok mas tar-
gyat, hanem természetes koriilmények ko-
z0tt, spontan médon mar elsajatitottak, és
— amikor hozzank keriilnek — birtokédban

hogy megértették
volna), maga a szofaj lires kifejezés ma-
radt, nem jelent semmit, és gyakorlatilag
probalkozasos alapon soroljak a szavakat
szo6fajokba.

Példak a kreativ ismeretszerzésre 10—11
éveseknek ,A szavak és a vilagrol vald tu-
dasunk’ cimti részbdl:

,»,Vannak 4altalanosabb dolgok (példaul
épiilet) és vannak egyedi, specialisabb
dolgok (példaul palota, haz, kunyho).
Ezek sorba rendezhetdk, koriilbeliil ugy,
ahogy a barkochbaban tessziik (az egyedi-
re csak rakérdezni tudunk, vagy jellemez-
ziik azzal, hogy milyen nagyobb kategori-
aba tartozik).

Jussatok el: a) a targytol a karosszékig
b) az ¢é161ényt6l a komondorig fokozatosan
az altalanostdl a konkrét felé haladva a le-
hetd legkisebb 1épésekben!
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,»A hid ativel a folyo felett. A 16vés at-
ivel a védok felett. — Melyiket nehezebb
lerajzolni? Miért?”

A meglévé gyakorlati tudds azt is jelen-
ti, hogy a diakok ,,otthon érzik magukat a
nyelvben”, pontosabban anyanyelvvalto-
zatukban. A didkok 4altal hasznalt
nyelvvaltozatot és az iskola, értsd: a
tanarok, a konyvek ¢€s az egyéb eszkdzok
altal kozvetitett nyelvvaltozatot rend-
szerint Ossze kell szoktatni. Altaldnos
megfigyelés, hogy e nyelvvaltozatok nagy
kiilonbsége, illetve a hozott nyelvvaltozat-
nak (a didk beszédének) a stigmatizaldsa
akadalyozza a didkot iskolai munkajaban.
Ebben a témaban részben elemzést, rész-
ben a megoldasban kdzvetleniil is haszno-
sithatd modszert talalunk Réger Zitanak
,Utak a nyelvhez’ cimi konyvében. (2)

Az anyanyelv tanitasanak épitenie kell a
didkok gyakorlati tudasara; ezért az egész
bemutatanddé anyagnak pragmatikai
(nyelvhasznalati) hatteri kommunikacio-
elméleti keretet adunk.

Jelmondatunk: ,,Beszélni 6rom.”

,,Mit csinaltok akkor, ha beszéd kdzben
elakadtok (példaul azért, mert nem jut
eszetekbe a megfeleld sz6, vagy megza-
varnak benneteket?” (5. évf. A kapcsolat
fenntartasa.)

Hlrjatok le, hany beszélokozosségbe tar-
toztok ti magatok, és igy milyen kapcsolat-
halézatot miikodtettek!” (9. évf. A beszéld
ember viszonya a nyelvvaltozatokhoz.)

A nyelvi kreativitas = problémamegol-
do tevékenység = mindennapi alkotdtevé-
kenység: egy adott helyzetben a koriilmé-
nyeknek megfelelé nyelvi viselkedésnek
¢és az ennek megfeleld nyelvi formaknak a
kivalasztasa/létrehozasa konstruktiv eréfe-
szitést kivan.

A nyelvi kreativitas (szovegalkotasbeli
és szovegértésbeli) fejlesztése mellett cé-
lunk, hogy a nyelvre vonatkoz6 tudas, a
fogalmak hasznalata is kreativ legyen
(10-12. évt.).

A problémamegold6 szemléletre nevelés
(tobbek kozott heurisztikus feladatok, tuda-
tosan kialakitott tankonyvi/tanari kérdéskul-
tura révén) a tevékenységek sikeres elvég-
zésének modszereihez juttatja el a didkokat.

»Végezzetek egyéni elemzést! Vizsgal-
jatok meg azt, hogy mi torténik nyelvi
szempontbdl egy altalatok kivalasztott
helyzetben: ki milyen mértékben hasznal-
ja anyanyelvvaltozatit vagy valamilyen
mas valtozatot; milyen beszélokozosséget
alkotnak a résztvevok; milyen kapcsolat-
halézat, nyelvhasznalati szintér tapasztal-
hat6; és hogyan alkalmazzak a résztvevok
kommunikativ képességeiket! Torekedje-
tek a felsoroltak kozotti Osszefiiggések
meglatasara!

Lehetséges helyzetek (mast is valaszt-
hattok):

a) csaladi beszélgetés (példaul kozos
vacsora alkalmaval);

b) baratok, baratnék egymas kozott
(példaul focimeccsen, kirakat el6tt) (9.
évf. ,,A beszEélé ember viszonya a nyelv-
valtozatokhoz.”)

A nyelvi rendszer kdzponti dsszetevo,
de csak a tobbi funkcionalis, kommunika-
cios Osszetevovel egylitt kapja meg telje-
sebb értelmét.

A nyelvrdl tobb nézdépontbol fogalmaz-
zuk meg gondolatainkat (elméleti hattér-
ként a funkciondlis nyelvtant tartottuk a
legmegfelelébbnek). fgy a didkok tanulma-
nyait is 4 pillérre épitjiik: vizsgaljuk a nyel-
vet mint viselkedést, mint tudast, mint rend-
szert és mint milvészetet (tagan értelmezve
ez a nyelvben rejlo alkotdlehetdségek ta-
nulmanyozasat és kibontasat, gyakorlatat
jelenti).

A tanulasi folyamat nem linearis. A li-
nearitas és a ciklusossag egyszerli kombi-
nacidja sem bizonyult hatékonynak.

A megszerzett tudasra a raépités nem
addicid, a diak részérdl az egész addigi tu-
dasanak az ujrastrukturalasat kivanja meg.
Ezért

— nem adunk olyan meghatarozasokat,
amelyeket késobb korrigalni kell (példaul a
partikulakat nem soroljuk a moddositdoszok
koz¢, igy a modositodszo egységes meghata-
rozasa ¢€s leirdsa akkor is érvényes marad,
ha késébb — kiegészitd anyagként — beve-
zetjiik a partikula fogalmat);

— minden nyelvi elemet egyrészt rend-
szerelemként, masrészt funkcionald szoveg-
elemként ismer(tet)iink meg;
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— 1d6t hagyunk az ismétlésre, és alkal-
mat adunk a szintézisre (amelynek szandé-
kolt célja az amugy is sziikségszerii Ujra-
strukturalas).

Terestyeni Tamds 1990-ben kozzétette
egy szociolingvisztikai adatfelvétel né-
hany eredményét (a vizsgalatot az MTA
Nyelvtudomanyi Intézete és a Magyar
Kozvélemény-kutatd Intézet kozdsen vé-
gezte 1988-ban). (3) Az adatkozldk az
életben vald boldogulas szempontjabol
négyfoku skalan helyeztek el bizonyos tu-
lajdonsagokat és egyéb tényezodket, igy
rangsorolva 6ket. A velesziiletett képessé-
gek 3,53-o0s atlagpontszammal az els6
helyre keriilt, ezt kovette a kifejez6kész-
ség csak hajszalnyival lemaradva (3,51). A
nyelvi készségek kozott elokeld helyen, az
Osszes tulajdonsagot nézve sorrendben az
5. helyen 3,31-dal a helyesirasi készség, a
8. helyen 3,23-dal a nyelvtanilag helyes és
vélasztékos beszédkészség szerepelt. Osz-
szességében tehat a kommunikacios ké-
pességeket kiemelkedéen jelentGsnek tar-
tottak a megkérdezettek.

A kifejezOkészség €s a nyelvhelyesség-
gel kapcsolatos készségek fejlesztésének
az iskolaban nem a nyelvtanora az egyet-
len terepe (példaul a helyesirasi hiba a
kémiadolgozatban is hiba), mégis a ma-
gyartanar feladata az, hogy a szovegalko-
tast (és hozzatehetjiik: a szovegértést),
valamint a nyelvi igényességet folyama-
tos munkaval megfeleld szintre juttassa.
Ez a tevékenység nem kotédhet egy-egy
témakorhoz (példaul a szovegtanhoz
vagy a helyesirasi alapelvek tanitasahoz),
nem kotédhet évfolyamhoz, csak szintjé-
ben kell megfelelnie a korosztalyi saja-
tossagoknak. Csak akkor lehet hatékony,
ha ez a fejlédés-fejlesztés folyamatos.
Nem hihetjiik azt, hogy a helyesiras-tani-
tas befejez6dik az altalanos iskolaban, és
abban sem reménykedhetiink, amit a ke-
rettanterv sugall, hogy a sziikebb értelem-
ben vett nyelvtant a diakok kellé szinten

elsajatitjak a 9. évfolyamig, és utana mar
elég kétszer (9.-ben és 12.-ben) — akkor is
roviden — atismételni a kordbban ta-
nultakat.

Az ¢letben vald boldogulas legfonto-
sabb eszkdzei kozé tartozo kommunikaci-
0s készségeket elsdsorban nekiink kell fej-
leszteniink, és a nyelvre vonatkozé tudas
kozvetitésével nekiink kell ezt a gyakorla-
tot megtamogatnunk.

Ezt a tevékenységet mi gy alapoztuk
meg, hogy a 10 éveseknek (5. évfolyamo-
soknak) készitett konyviink szerint a dia-
kok még alig tanulnanak a hagyomanyos
értelemben vett nyelvtant: jatszananak a
nyelvvel, és gondolkodnénak nyelvi, vala-
mint a nyelvvel és a beszéddel 6sszefiiggd
jelenségekrol. Akik kiprobaltak, és megér-
tették szdndékunkat, mindezt hasznosnak
is talaltak, csak tobbnyire sajnaltdk ra az
idot, és azt kérdezték, hogy akkor mikor
fogjak a gyerekek megtanulni a beszéd-
hangokat és a szoelemeket. Mar megszok-
tuk, hogy siirget minket az id6, keretek
kozt tart az atjarhatosag az iskolatipusok
kozott és a tanterv.

A gyerekek hisznek abban, hogy a dol-
goknak értelmiik van vagy lehet — irja
John Holt. En bizom abban, hogy ezt az
értelmet megtalaljak abban a nyelvtantani-
tasban, amely nem huz falat a nyelv és a
diak sajat nyelvhasznalata, gondolkodas-
moddja és tapasztalatai k6zé, hanem arra
épit és abbol épitkezik.
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