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ra nyelvtanulast segitd kiilfoldi programok
(példaul nemzetkozi didkeserék), illetve
belf6ldi intenziv nyelvi taborok megvalo-
sitdsanak tamogatasara. 2000-ben 50 mil-
1i6 forinttal timogattuk az ilyen kezdemé-
nyezéseket (6sszesen 106 kozoktatasi in-

tézményt), 2001-ben a keretdsszeg Ossze-
sen 93 milli6 forint, amelybdél 300-nal
tobb iskola jut timogatashoz.

Kapitanffy Johanna

A tudas érvényessége és a kognitiv
pszichologia

A pszichologus, kiilondsen a torténeti kiranduldsokban edzett
pszichologus természetesen elmondhatnd, hogy a mai
tuddsalapni tarsadalom jelszorendszere klasszikus kérdéseket
vet fel vjra. Olyan kérdések ezek, amelyek veltink vannak
a platoni és arisztotelészi tanulds-felfogds és tuddskép
szembendlldsdtol, sot a preszokratikus gondolkodds dinamikus és a
klasszikus filozofia statikus, leirdskozpontii felfogdsdnak ellentéteitol
Jfogva, vagy a tizenkilencedik szdzad haszonelvii és
személyiségkultivdlo tuddsfelfogdsdanak
vitditol kezduve.

em mindig visznek eldre az efféle
N torténeti kirdndulasok, sokszor

szinte csak sajat tudasunk ujra-kul-
tivaciojat biztositjdk. Am hogyan jelennek
meg a mai pszichologiaban a tudas kutata-
sanak kérdései olyan formakban, melyek
egyben a tudas elsajatitdsanak és az elsaja-
titds vezérlésének, tehat a pedagdgianak a
vezetd problémait is érintik, néha taldn uj
modon?

Az érvényes tudasrdl él benniink egy ha-
gyomanyos akadémikus kép: az érvényesii-
1éshez vezeto tudas iskolai és iskolas jelle-
gli, mely vélhat ugyan készséggé, de célja
nem ez, hanem a ,fejbdl tudott” vilag.
Erezziik, hogy a mai atalakulasok lényegi
mozzanata valamiféle atfordulas ebben: a
gyakorlati, a hasznos valik az érvényes
alapjava. De valahogyan nem vagyunk bol-
dogok ettél: ugy érezziik, valami arulast
kovetiink el. Roviden szeretném megmu-
tatni, hogy itt igazabol egy sziikségszerlien
kétpolust rendszerrdl van sz, mar ami az
ember mentalis épitkezését illeti, s a nagy
valtozasok csak e két pdlus kultivacios el-
tolddasait jelentik.

a tudas érvényessége: két kontextus

/\

hasznalatban tarsadalmi versenyben
készségszerli tudasok konyves tudasok
megcsinalas kodok
miikodtetjiik keressiik
ehhez keresiink miikodéssé valik

1. dabra

A tudasok szerkezete

A mai kognitiv pszichologia ismeét,
hangstilyaiban taldn j modon allitja eld-
térbe a megismerés ketts rendszereit, azt
a felismerést, hogy az emberi gondolkodas
a mai terminoldgia szerint kettds reprezen-
tacios rendszerek vilagaban miikodik (Slo-
man). Megfogalmazunk kettéségeket a ha-
lozatok és a fogalmak, illetve szabalyok,
valamint az implicit és az explicit tudas, az
automatikus és az ellendrzott folyamatok
kozott, hogy csak néhanyat emlitsek az /.
tablazatban osszefoglalt szembeallita-
sok koziil.

Az egyik visszatérd elképzelés szerint
kettdségeink alapvetd dichotomidja azzal
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klasszikusabb 0jitd polus
epizodikus szemantikus
explicit implicit
szokas alaptl szabaly alapu
kijelentésszerti készségszeri
szemantikai pragmatikai
elméleti elbesz¢lo
tudni, mit tudni, hogyan

1. tablazat. Néhany népszerii kettds tudasrendszer a mai pszichologiaban

fiigg Ossze, amit az észlelési-kategorialis-
fogalmi (mit?) és az észlelési-cselekvési-
eljarasmodbeli (hogyan?) dimenzié szem-
benallasanak nevezhetnénk. A fogalmi tu-
das vilaga, ahogy Pacherie dsszefoglalja, a
prekonceptudlis szenzoros-perceptualis
épitékovektdl indulna el — gondolhatunk itt
akar Vigotszkij el6fogalmaira is — s felve-
zetne egészen a kategorizacios teljesitmé-
nyekig. ,,Felsobb szinten” (ha tetszik, a ké-
sei vagy végsd reprezentacios szinten) az a
felfogas ez, amelyet a modularis koncepciod
és a tudas leirasi felfogasa képvisel, Leib-
niztél Fodorig, de Platontol Herbert Simo-
nig is. Az érzeki vilag is nyelvet alkot, il-
letve belsé eredményeiben nyelvet formal,
a gondolati rendszer propoziciondlis szer-
vezOdésének nyelvét. A | tudni, mit” vilaga
ez, Ryle klasszikus kettdségeinek rendsze-
rében. A ,tudni, hogyan” vilaga all vele
szemben, a készségek és sémak (lasd
Bartlett), a hallgatdlagos tudas (lasd Po-
lanyi) rendszere. Ebben a rendszerben az iv
nem az érzettoredékektdl vezetne a katego-
riakig, hanem az integralo egészektdl a
kézségszerl, fliggvényes szervezédést mu-
tato cselekvéseken keresztiil a tarsas séma-
kig. Hagyomanyosan gy gondoltuk, ez a
pragmatikus igazsdgfogalomnak s a tudat
motoros elméleteinek megfelelé modell
hordozza az adaptiv szempontot, mig a ma-
sik a kontemplativ tiszta megismerd felfo-
gast. Mai felfogasunkban ugy véljiikk azon-
ban, hogy a teljes értéki adaptiv szempont-
hoz mindketté kell: az észlelés és a ,.ho-
gyan” vildga kdzOsen s egymasra vonat-
koztatva valositja meg a magasabb megis-
merést. Jeannerod egyenesen gy beszél e
kettsségrol, mint a szemantikai és prag-
matikai tudasok kettésségér6l. Ami a lat-
vany vilagat illeti, egy eléggé jol attekint-

heté feldolgozo rendszerbeli kettGsséggel
is 0sszekapcsoljuk ezt. A szemantikus vi-
lag lenne a ventralis latorendszer megfele-
16je, amely targykozponti perspektivabol
ad leirasszerli reprezentaciot a vilagrol. A
pragmatikus tudas pedig a dorzalis lato-
rendszer megfeleldje lenne, mely a cselek-
véses testi szervezddéssel, a parietalis le-
bennyel kapcsolodik dssze.

A megkozelités sorsa tanulsagos pszi-
choldgiai felhasznalasara nézve is. Klasz-
szikus kifejtésiikben Ungerleider és
Mishkin mint ,,hol” és ,,mi” rendszer ket-
tosségére hivatkoztak erre. Mint azonban
Milner és Goodale, valamint Faillenot és
munkatarsai Osszefoglaljak, az elvalasztas
nem tarthatd. A lokalizacidésnak feltétele-
zett rendszer is haszndl a tdrgy azonossaga-
ra vonatkoz6 tulajdonsagokat. Nem a kate-
goria, hanem a cselekvésvégzés maddja, a
»hogyan” all el6térben. Olyan ez, mintha a
klasszikus konyvszagu és a pragmatikus-
mérndki pedagodgiai koncepciok ugy is
megjelenithetéek lennének, mint kétféle
idegrendszeri leképzés kultivacioi. Mar a
targyhoz nyulasnak is eldfeltétele, hogy
tudjuk, egyaltalan mi a targy. A sajatosan
emberi gyakorlatokhoz és cselekvésekhez
hasonldan igenis sziikségiink van a katego-
riakra, vagyis bele kell nyugodnunk a ket-
tds tudasrendszerek 1étébe. A pedagodgiara
kivetitve ez azt jelenti, hogy nem kizaréla-
gos a klasszikus és a pragmatikus tudasesz-
mény érvényessége — ahogyan minden kul-
tara is €l mindkettovel — talan azért is,
mert ez a kettdsség az idegrendszeri feldol-
gozasi modok kettdségével mutat parhuza-
mot, ha ugyan nem egyenesen abbol fakad.
Vagyis a 2. tablazaton bemutatott kettdssé-
gek, melyek a fentebb latott pszicholdgiai
kettdsségek kulturalis megfelel6i, nemcsak
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meggy6zni, de legyézni sem fogjak tudni
egymast, miként a Bruner kiemelte elbe-
sz€10 ¢és elméleti tudasmodok sem.

Az elsajatitas modja a tudas forrasa

A mai pszichologiai szemléletben is bevett
felfogas szembedllitani egymassal az adott
vilagbol kiinduld természettudomanyos s a
sztenderd tarsadalomtudoményos gondolko-
dasmodot. Ebbdl a szembeallitasbol indul ki
a mai evolucios pszicholdgia is (Cosmides és
Tooby, valamint Pinker) a bevett tarsadalom-
tudomanyi felfogas képlékeny koérnyezetel-
viségének biralatakor. A hagyomanyos
szembendllést a 3. tablazat mutatja.

A mai kognitiv kutatasban mindez né-
mileg atfogalmazodik. Az atfogalmazas
egyik utja az, hogy a két koncepcié mint
az instrukcids €s szelekcids tudas-kibonta-
kozasi médok szembenallasa jelenik meg.
Ebben a felfogasban a pedagdgia klasszi-
kus céljai egy atfogobb instrukcid-elvii vi-
lagképnek felelnek meg (Cziko). Ezzel a
pusztan kiviilrdl strukturalt elképzeléssel
allitddik szembe a mai kognitiv pszichol6-
giaban ,,a kis tudés”. Olyan kép ez, amely
szerint a csecsemd is ugy jelenik meg mar,
mint a vilag ,,megismerdje”, aki bizonyos
korlatok mellett elméleteket kreal szegé-
nyes tapasztalati alapon a dolgok allasarol,
felragva ezzel Hume indukciés parado-
xonait. A tapasztalatot pedig az elméletek
finomitasara ¢és a rivélis elméletek kozotti
valasztasra hasznalja.

A masik 0jit6 mozzanat itt az, hogy ma-
gat az instrualast sem intézmények privilé-
giumaként jelenitjiik meg. Tomasello rész-
leteiben is kidolgozott felfogasaban a tani-
tas, az instrukcios szervezddés nem az in-
tézmények, az ,,iskola” privilégiuma és
kredlmanya, hanem éppenséggel emberi
mivoltunk bioldgiai feltételrendszere. Ami
korabban korlatnak mindsiilt, az most mint
sajatos szocialis tulajdonité rendszer, a tu-
daskiilonbségekkel jellemezhet6 vertikalis
helyzetekben (a tanito és tanuld kozott) pe-
dig tudasatadast elvaré rendszer jelenik
meg. Nem a kultara sziili a kulturalis tanu-
last, hanem amaz mint feltétel teszi egyalta-
lan lehet6vé a kultarat, s hasonlé modon a
tanitast is az teszi lehet6vé, hogy egy etolo-
giai rendszerben mind a gyermek, mind a
felnétt ,.elvarja” azt. Vannak persze jelleg-
zetes valtasok a vertikalis és horizontalis
aranyaban, valtozik az életkorral a koopera-
tiv tanulds, és megnd a horizontalis kapcso-
latok szerepe a (pedagogiailag) szokasosan
kiemelt vertikalis, autoritason alapul6 tani-
tashoz képest, de a kiindul6 mozzanat még-
iscsak az: az ember tanitd 1ény, s ezt a kul-
tura nem létrehozza, hanem csak hasznélja.

Mozgatorendszerek

A hagyomanyos szemlélet a tudasatadas
iskolai arisztokratizmusaval nemcsak a
szervezOdésre és a tudas forrasara nézve
sugallt kettds képet, hanem a tudas céljara
nézvést is, mint a 4. tabldzat mutatja.

klasszikus humanista

pragmatikus-mérnoki

tiszta tudas
visszaidézés, kultivacio
re-prezentacio

iskolai alapti

vertikalis atadas

tudas = felhasznalas
megcsinalas, mikodés
cselekvés, valtoztatas
utcai alapu

horizontalis és vertikalis

2. tablazat. Két tudasfelfogas az europai miivelédésben

természettudomanyos

tarsadalomkozponta

rogziilt paraméterek
a tanulas korlatai
spontan tanulas
kaotikus tanulas

az ember hajlékony
korlatlan tanulas

a tudas forrasa a kornyezet
rendezett tanuls

3. tablazat. A természettudomdanyos és a tarsadalmi tudasvaltozas-koncepciok hagyomanyos szembedallitdsa
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jellemzdk iskolai alapti utcai alapu
szervezddés tudni, mit tudni, hogyan
hozzaférés explicit implicit

forrasa oktatés modellkévetés
nevelési cél személyiség gyakorlati célok
episztémikus igazsag mikodés

4. tablazat. Iskolai alapu és gyakorlatias alap tudasok

A mai kognitiv személet viszont, mi-
kozben els6 évtizedeiben az ,,iskolai ala-
pt” konyves tudasok tovabbvivdje volt,
nem mindenben s nem mindig s6talan em-
berbél indul ki. Ugy gondoljuk, a tudas
sok egyéb mellett a legfontosabb eszko-
ziink az unalomiizésre is. E tekintetben
eszményiink tovabbra is John Stuart Mill
és Humboldt. Az utilitarius (utcai alapt)
vilagképbdl indul ki Mill, s észreveszi,
hogy két dolog nem illeszkedik ebbe. Ep-
penséggel a szeretet és a tudas. Nem meg-
osztott javak ezek, hiszen valakinek a na-
gyobb szeretete nem jelenti masok kisebb
szeretetét, s valakinek a nagyobb tudésa
nem vesz el masok tudasabol.

Az elsOvel, a szeretet modern kultiva-
cidjaval — gondoljunk a virdgos forradal-
makra s Marcuse — Fromm vilagara — a mi
nemzedékiink mar meglehetésen kudarcot
vallott. Nem vezetett ez a szeretetkultusz
jobb vilaghoz. J6jjon hat a masik orokség
Millt6l. Higgylink csak batran a tiszta tu-
dasban, mint amely segithet elviselni az is-

"o

métlédo élet sivar nyugalmat.
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