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Nikolov Marianne

Minoségi nyelvoktatas — a nyelvek
europai évében

Az elmuilt néhdny évben az europai trendekhez csatlakozva ndlunk
is elotérbe kertilt a mindségbiztositds. Az oktatds minden teriiletén
megindult a munka, s ebbol a folyamatbol a nyelvoktatds sem
maradhatott ki. Az intézkedések és dokumentumok mogott azonban
az osztdalytermi folyamatok szintjén alig t6rtént valtozds.

okot ad arra, hogy a hazai oktatasi rendszer csodajardl vagy akar csak erésségérol

beszéljiink. A legtdbb tantargyi teljesitmény nemzetkozi €s hazai 6sszehasonlitas-
ban is aggodalomra ad okot (7), és egyre gyakrabban meriil fel a kérdés, miféle tudast
szereznek meg a magyar didkok a kdzoktatasban és azt hogyan lehetne az ¢letben hasz-
nosithat6 tudasra valtani.

Ez a gond a nyelvoktatasban egyaltaldn nem ilyen 10j keletl, hiszen a hetvenes évek
kezdetétdl a kommunikativ nyelvoktatas céljainak elétérbe keriilésekor pontosan ilyen
aggalyok miatt fogalmazodtak meg az 0j alapelvek: a nyelvrél valo ismereteket a hasz-
nalhato nyelvtudasnak — vagy tudomanyosabban kifejezve: a kommunikativ kompeten-
cianak — kell felvaltania. (2)

A kilencvenes évek legelejétdl kezdve az €16 idegen nyelvek — foként az angol és a né-
met — a rendszervaltassal egyiitt jaré nemzetkdzi nyitas miatt is eltérbe kertiltek. Hirte-
len felértékelddtek az idegen nyelvek: a modern szamitastechnikai ismeretekkel szinte
azonos mértékben és idében, azonnal pénzre valthato, hasznos tudassa valtak. Ugyanak-
kor az orszag lakossaganak nyelvtudasa messze elmarad a kivanatostol: a maig egyetlen
empirikus adatokra tdmaszkodé forras szerint a lakossagnak kevesebb mint 12 szazaléka
szamol be hasznalhat6 nyelvtudasrol. (3)

ﬁ magyar didkok teljesitményének alakuldasa mar hosszabb ideje egyre kevesebb

A nyelvtudas szintjének emelésében érdekeltek szempontjai

A nyelvtudas minéségének javitasa céljabol nem tortént meg a sziikségletek felmére-
se, és nem ismeretes olyan atfogd koncepcid, mely az oktatasiigyben a nyelvoktatas fej-
lesztését 1épésrdl 1épésre megtervezné. Sajnalatos mddon a kilencvenes évek a nyelv-
vizsgak akkreditacioja koriili vitdk jegyében teltek, ezzel a figyelem elterel6dott az in-
gyenes allami nyelvoktatas 1ényeges kérdéseir6l. Annak ellenére, hogy az allamilag el-
ismert nyelvvizsgak hivatalosan nem képezik a kdzoktatas szerves részét, a nyelvi érett-
ségi vizsgak megbizhatatlansaga miatt atvették annak szerepét. Ezt a paradoxont legali-
zélta az a dontés, mely szerint a pénzért letehetd kiilsé vizsga felmenti a didkot a koz-
oktatas kotelez6 zaro6 aktusa, az érettségi, valamint akar évekre a nyelvorakon valo rész-
vétel alol is. (4)

Vegyiik sorra a kozoktatas szerepldinek a nyelvtanitassal kapcsolatos sziikségleteit:

A diakoknak a kdvetkezdkre van sziikségiik:

— a hozzaadott értek megszerzésére, mely ellensulyozza az esetleg meglévo tarsadal-
mi és gazdasagi hatranyt, mellyel az iskolaba érkeznek (35);

— ingyenesen megszerezhetd hasznalhat6 nyelvtudasra egy vagy két idegen nyelvbdl;

3

{anuimany



Nikolov Marianne: Mindségi nyelvoktatas — a nyelvek eurdpai évében

—nyelvtudasukat igazold ingyenes bizonyitvanyra, mellyel azt hitelt érdemléen igazol-

hatjak;

— lehet6ségekre, hogy munkavallaloként vagy tovabbtanulaskor elfogadtathassak bi-

zonyitvanyaikat.

A didkok sziileinek érdeke az, hogy gyermekeik mindezt j6 szinvonalon, minimalis
anyagi és egyéb erbfeszités aran a kozoktatasban automatikusan szerezzék meg.

A nyelvtanaroknak a fenti célok eléréséhez az alabbiakat kell biztositaniuk:

— a didkok nyelvtudasat a lehetd legrévidebb ido alatt hatékonyan hasznalhatd szintre

kell fejlesztenitik;

—ennek igazolasa céljabdl az iskolavezetés, a fenntartd és a sziildk szamara dokumen-
talt eredményt kell felmutatniuk, elsésorban megbizhatdnak tartott kiilsé nyelvvizsgak és

versenyhelyezések formajaban;

— magyarazattal kell szolgalniuk az esetleges sikertelenségre, melyet leginkabb kiilsd

tényezokben, illetve a didkokban keresnek;

— a foallasuk melletti egyéb pénzkeresd munkak ellatasara id6t és energiat kell talalniuk;

A kilencvenes évek a nyelvvizs-
gak akkreditdcioja koriili vitdk
Jegyében teltek, ezzel a figyelem
elterelodott az ingyenes dllami
nyelvoktatds lényeges kérdései-
rol. Annak ellenére, hogy az dl-
lamilag elismert nyelvvizsgdk hi-
vatalosan nem képezik a kézok-
tatds szerves részét, a nyelvi
eérettségi vizsgdk megbizhatat-
lansdga miatt dtvették annak
szerepél. Ezt a paradoxont
legalizdlta az a dontés, mely sze-
rint a pénzert leteheto kiilsé
vizsga felmenti a didkot a koz-
oktatds kotelez6 zdro aktusa, az
eérettségi, valamint akdr évekre
a nyelvordkon valo
részvétel alol is.

— gondoskodniuk kell folyamatos szakmai
fejlédésiikrdl, a legutdbbi szabalyozas sze-
rint pontokat kell szerezniiik formalis to-
vabbképzés keretében.

A tanarok, akiknek meg kell felelniiik a
fenti elvarasoknak, — a legutobbi, 25 orsza-
got atfogdé OECD-felmérésben a cseh tana-
rokkal egyiitt — a legolcsobb munkaerét je-
lentik, tulterhetek és kiabrandultak. (6)

Az iskolavezetésnek szintén alapvetd ér-
dekei fiizdnek a nyelvoktatashoz:

— meg kell felelnitik a didkok, a sziilok, a
fenntartd és a minisztérium elvarasainak;

— vonzo6 idegen nyelvi programot kell
nyujtaniuk, mivel csak igy novelhetik, illetve
tarthatjak szinten a diaklétszamot és az anya-
gi tamogatast;

— minimalis koltségraforditds mellett ma-
ximalis tAmogatast kell szerezniiik;

— dokumentalniuk kell a mérhet6 eredmé-
nyeket: hany didkjuk ért el helyezést OKTV,
OATV és egyéb versenyeken, hanyan jutot-

tak be felsGoktatasi intézményekbe és hanyan tettek allamilag elismert nyelvvizsgat.

Az onkormanyzatok is sarokba szorulnak, mivel a szavazatok megszerzéséhez de-
monstralniuk kell, hogy az adéfizetdk pénzének befektetése megtériil. Ezt a tendenciat
jol illusztralja Pécs varosa, ahol az elmult néhany év soran két alkalommal végeztetett az
onkormanyzat nyelvi szintfelmérést altalanos iskolakban. A felmérések sulyos aggodal-
mat valtottak ki a tantestiiletekben, mivel attol tartottak, hogy az alacsonyabb eredmény
leépitéssel és forraselvonassal jarhat. (7)

Végezetiil az oktatasi kormanyzatnak is kihivasoknak kell megfelelnie:

— a lehet6 legkisebb raforditassal eleget kell tennie a belsd és kiilsé elvarasoknak;

— a mindenkori politikai igényeket is ki kell elégitenie igen rovid hataridére.

Jol szemlélteti a kihivasokat €s a tervezés hianyossagait a kdvetkezé néhany példa.

A nyelvvizsgak akkreditacigjakor elébb a torvényt alkottak meg, majd ezt kovette a
szakértoi csoport felkérése az akkreditacios alapelvek és kritériumok kidolgozasara, me-
lyeket a torvényhez kellett igazitani.
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Azj érettségi vizsgak altalanos kovetelményeit anélkiil fogalmaztak meg, hogy meg-
vizsgaltdk volna a populacidra jellemzd teljesitményeket és a tarsadalmi igényeket.

A kerettantervek kidolgozasa az egyes tanévekre lebontott kovetelmények megfogal-
mazasaval anélkil valosult meg, hogy barmiféle elemzd felmérés késziilt volna a didkok
nyelvi szintjér6l. Ezért nem tudhatd, mennyire realisak a részletesen kimunkalt kdvetel-
mények. Ugyanakkor jo hir, hogy a 2000. év végén angolbol megtortént megujulod érett-
ségire késziilo feladatok probajara (8), valamint 6., 8. és 10. évfolyamos didkok angol és
német nyelvtudasanak felmérésére is sor keriilt egy orszagos reprezentativ mintan 2000
tavaszan. (9) Ez utdbbi vizsgalat elényei kozé tartozik, hogy a nyelvi mérés mellett a di-
akok szociokulturalis hatterérdl, a nyelvtanulassal kapcsolatos attitiidjeikrdl és motivaci-
6jukrol, valamint az iskolak nyelvtanitasi koriilményeirdl is tortént adatgyijtés, amely-
nek elemzése jelenleg tart.

Az Oktatasi Minisztérium a mai napig ados eurokonform nyelvpolitikdjanak és nyelv-
oktatasi stratégiajanak megfogalmazasaval. Ez tenné lehetdvé, hogy a hazai dokumentu-
mok, az elérendd célok, valamint a nyelvoktatds mindennapi iskolai gyakorlata 0ssz-
hangba keriiljenek az eurdpai javaslatokkal, atlathatéva és értékelhetdvé valjanak a szak-
mai és szélesebb kozvélemény szamara. (10)

Az Oktatasi Minisztérium Comenius-programjaba sok intézmény nevezett be dnként.
A csatlakozas egyik leggyakoribb oka, hogy Ggy gondoljak, ugyis kotelezo lesz egy 1d6
utan, most még mindig jobb kis pénzért bekapcsolédni. (17) Erdekes a program finanszi-
rozésa: a tantestiilet részt vevo tagjai havi par ezer forintot kapnak munkéjukért, mellyel
szemben a szakértdi dij 1ényegesen magasabb kategdridba tartozik.

Tovébbi példak

Néhany tovabbi példaval is illusztralhatd, hol és mennyire hidnyzik az atfogo6 és ko-
vetkezetes nyelvpolitika és annak tiikr6zddése az oktataspolitikdban.

Pillanatnyilag tisztazatlan az alapmuveltségi vizsga statusza és jovdje, holott a vizsga
kovetelményeinek kidolgozasan az elmult négy év soran sokan és sokat dolgoztak. Bar
nagy a valosziniisége, hogy a hazai populacid jo részének nyelvtudasszintje az érettségi-
re sem fogja elérni az alapmiiveltségi vizsgan megcélzott eurdpai alapszintet (A2), a ke-
rettantervek kizardlag ennél magasabbra teszik a mércét, indoklas és empiria nélkiil. A
minimum o6raszdmban nyelvet tanulok szdmara a 10. év végére a célkitlizés az A2-B1, a
12. végére a B1-B2 szint elérése. Hogy a kettd koziil melyik, és miért éppen az, annak
okai nem ismertek.

A kerettantervek kimunkalasat megel6zden az iskolak létrehoztak helyi tanterveiket,
melyeket most az 0j dokumentumok tiikrében és segitségével atdolgoznak.

Az érettségire vonatkoztatva a szakember igy magyardzza meg a folyamat logikajat:
»A meglévo érettségi kovetelményeket hozza kell igazitani a kerettantervhez, ugyanak-
kor a kerettantervbe mar bizonyos mértékig beépiiltek az érettségi kdvetelményekben 1¢-
vo6 tartalmi elemek™. (12) A megujuld érettségi az idegen nyelvek esetében igen ellent-
mondasosan alakul. Az OKI-ban minden tantargynak van gondozoja, de az 1996 6ta tar-
to reformfolyamat soran csak a német nyelvnek volt foallasu felelse, mig példaul az an-
golért jobbara szerzédéses munkatarsak feleltek. A helyzetet tovabb bonyolitotta a hat-
térintézeti struktura valtozasa, az Ertékelési- és Vizsgakozpontnak az OKSZI-hoz csato-
lasa, mivel a mai napig tisztazatlan, melyik nyelvbdl kinek a feleldssége az 0j érettségi
vizsga megtervezése, a feladatok kiprobalasa és a majdani lebonyolitas.

Az allamilag elismert nyelvvizsgak kdzoktatasban torténd elfogadasanak hatasvizsga-
latara eddig nem kertilt sor. Mint ismeretes, a megszerzett dokumentummal a didkok fel-
mentést kapnak az iskolai nyelvtanulas, valamint az érettségi vizsga alol. Feltételezhetd,
hogy a kihagyott évek soran a nehezen megszerzett nyelvtudas veszit a fényébdl, bar a mi-
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nisztérium illetékese optimistan nyilatkozik: ,,A szinten tartas elsé modja a médiaval va-
16 intenziv kapcsolat. A fiatal nézi a Music TV-t, egy id6 utdn megérti a zeneszamok szo-
vegét. Ha kedve van, és tud németiil, atkapcsol egy német addra, ahol megnéz egy filmet,
¢és igy tovabb. A masik lehetdség a turizmus. Ma mar nagyobb a lehetdség arra, hogy kiil-
foldre utazzanak és ott gyakoroljak a nyelvet.” (13) Feltétleniil kutatasokkal és adatokkal
sziikséges alatamasztani az ilyen javaslatokat. Masképp féld, hogy a nyelvelsajatitas dur-
va leegyszerisitését fogalmazzak meg és irrealis elvarasokat népszertisitenek.

Az allamilag elismert nyelvvizsgak kdvetelményei 1ényegesen befolyasoljak a kozok-
tatdsban folyé munkat. A féltd gonddal megfogalmazott tantervi kdvetelmények helyett
a nyelvvizsgéak feladat- és szovegtipusaibdl all dssze az iskolai tanmenet, mivel a tana-
rok oraikon a kiilsé nyelvvizsgakra kénytelenek diakjaikat felkésziteni. (714) Raadasul a
torvényi eldiras szerint az érettségit kizarolag kétnyelvii, allamilag elismert nyelvvizsga
helyettesitheti. A paradoxon jol lathato: kizardlag a hazai fejlesztésti vizsgak tartalmaz-
nak kozvetitési készséget méré komponenst, igy kapnak ,,egyenlo esélyt” a nemzetkozi
vizsgék. A didk pedig rakényszeriil, hogy a piacon kétszer is vevoként jelenjen meg: kell
egy idehaza hasznalhat6 nyelvvizsga, mely hatdrainkon kiviil sehol sem dokumentalja a
hasznalhato nyelvtudast, és sziikség van egy nemzetkozileg elismert bizonyitvanyra is.

Ennek a helyzetnek a modszertani kovetkezménye is aggodalomra ad okot, mivel a
szobeli és irasbeli oda-vissza forditas gyakori osztalytermi eljarassa valik, holott ennek
hatékonysaga a hasznalhat6 nyelvtudas kialakitasaban kérdéses. (15)

A nyelvszakos tanarképzés is sulyos gondokkal terhelt. A hagyomanyos bolcsész kép-
zéshez kapcsolddo tanari diplomdhoz kevés gyakorlati, osztalyteremben is hasznositha-
to tudas kapcsolodik. A kilencvenes években fellendiilt harom éves nyelvtanarképzés ezt
a hianyossagot volt hivatott athidalni, de az évezred végére ezek a programok jobbara
megsziintek. Az 0j képesitési kovetelmények és a kreditrendelet bevezetésével a nyelv-
szakos képzésben a kontaktorak szamanak csdkkenése, a hagyomanyos bolcsész tudas-
teriiletek megerdsodése és a praktikusabb, tanari képességek fejlesztésére fordithatd ora-
keret csokkenése varhatd. Mindez a mindségbiztositas jegyében. Azon mar senki nem le-
p6dik meg, hogy minél fiatalabb korosztaly tanitasara jogosit fel a diploma, annal kevés-
bé kell a célnyelven tudnia a tanarnak a diploma megszerzéséhez.

A felséoktatasban mas valtozasok is torténtek. Az intézmények autonoémiajukat el-
nyerve kidolgoztak sajat mindségbiztositasi stratégidikat, uj doktori programokat inditot-
tak be, ahova a felsdoktatasi intézmények munkatarsai bekapcsolodtak fokozatszerzés
céljabol, hogy allasukat megtarthassak. Napjainkra akadémiai és minisztériumi korokbol
aggddo hangok hallatszanak a megvalositast illetéen. Kiilsé intézkedések valtak sziiksé-
gessé, melyek belenyulnak az egyébként autoném rendszerekbe, igy biztositva a mindsé-
get. A doktori iskolak ujboli akkreditacion esnek at, az egyetemi habilitacio pedig mar
nem elegendd az egyetemi tanari kinevezéshez, az akadémiai doktori fokozat meggyo-
zObben igazolja a mindséget.

A kozoktatasban dolgozoknak is fel kell zarkézniuk: hétévente tovabbképzéseken
vesznek részt, az iskolavezetés tagjai pedig pedagogus szakvizsgara késziilnek.

Mindezekbdl 1athato, hogy a mindséget az oktatasi intézmények csak kiilsé segitség-
gel képesek megvalositani, mivel még nem valtak megbizhato onfejleszto rendszerekkeé.

El6térben a nyelvoktatas helyzete

Az eddig vazolt gondok ellenére egyetértés van a szakértok és politikusok kozott ab-
ban a kérdésben, hogy ,,az oktatds minden szintjén, azaz az alapfoku, kozépfoku és fel-
s6foku oktatasban, valamint kiemelten a szakképzésben ¢€s a felnéttoktatasban atfogd €s
jelentds forrasokat mozgdsitd idegennyelv-tanulasi fejlesztési programra van sziikség”.
(16) Vegytik sorra a kibontakozas jeleit.
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A hivatalos allaspont szerint 2000 februarjaban mar a kormany elétt volt az a koncep-
ci6, mely hosszu tavon tervezhetdbbé tenné a nyelvoktatast. A késlekedés lehetséges oka,
hogy a dontéshozok a 6., a 8. és a 10. évfolyamos felmérés eredményeire varnak, mely-
nek , fliggvényében a tervezeten is alakitani fognak majd”. (17) Elgondolkodtato, hogy
egy keresztmetszeti vizsgalat eredményei miatt varat magara egy elvi allasfoglalast és at-
fogo stratégiakat tartalmazo dokumentum megsziiletése, de példaul a részletes, évfo-
lyamokra lebontott kerettantervi kdvetelmények vagy a helyi pedagdgiai programok
megfogalmazasaban nem okozott késlekedést az empiria hianya.

A pénz kulcskérdés. A minisztérium tervei szerint tavaly 6t, idén pedig tizmilliard fo-
rintot szannak a nyelvoktatas tAmogatdsara. A szamok adottak, de nem tudni, milyen sziik-
séglet-analizis alapjan, milyen célokra, milyen elosztési elvek alapjan, mennyi jut. (18)

A hazai lakossag nyelvtudasaval kapcsolatosan érdekes allaspontot fogalmazott meg a
minisztérium képviseldje. Szerinte abbol, hogy az egyetlen idevago kutatasban a megkeér-
dezettek ,,alig 10 szazaléka” allitotta, hogy besz¢l idegen nyelvet, ,,sajnalatos modon azt
a kovetkeztetést vontak le, hogy a magyar lakossagnak valoban alig 10 szdzaléka tud ide-
gen nyelvet, pedig erre az ad magyarazatot, hogy mi pesszimista és 6nbizalom-hidnyos
nemzet vagyunk. A Rigd utcaban évente 100 000 ember jelentkezik nyelvvizsgara, és ab-
bol 50-60 000 megkapja a nyelvvizsga-bizonyitvanyt. Ebbdl is lathatd, hogy az adatok
nem tiikr6zik a valosagot.” (19) Amennyiben igy haladunk, az évi 50 ezer sikeresnek mi-
nosiilé nyelvtudd valdban optimizmusra ad okot: ilyen tempoji ndvekedéssel tiz év alatt
akdr fél millidan, de egy ¢évszazad alatt szinte a lakossag fele mondhatja majd el magarol,
hogy beszél idegen nyelven. Az eredeti tiz koriili szazalék tiz év alatt 15 szazalékra néhet!

A nyelvi szintek kérdésével kapcsolatban is ellentmondasos a helyzet. A hivatalos al-
laspontokban gyakran jelenik meg az a tévhit, mely szerint nekiink az eurdpai kovetel-
ményeknek kell megfelelniink. Ez az allitas az europai dokumentumok alapvetd félreér-
tését tiikrozi. (20) Ugyanis az europai dokumentumok ajanlasokat, javaslatokat fogal-
maznak meg egységes keretbe foglalva, melyek alapjan minden orszagnak a sajat koriil-
ményeihez igazitva kell reélis célokat kitlizni az idegen nyelvek oktatdsara vonatkozoan.

A szintekre vonatkozoan még két teriilet érdemel kiilon emlitést. Az egyik az ,Allami-
lag elismert nyelvvizsgak akkreditacigjanak kézikonyvé’-ben meghatarozott szintek. An-
nak ellenére, hogy szamtalanszor elhangzott, hogy a hazai vizsgak szintje az europai
szintekhez igazodik, valojaban ezek nem egyeznek az eurdpai hatszintli (A1-C2) skala-
val. Bar arr6l semmiféle bizonyiték nem all rendelkezésre, hogy a magyarok jobban tel-
jesitenének, mint a tobbi eurdpai nemzet, nalunk a ,,k6zépszintli” teljesitményhez nem
elegend6 az eurdpai kozépszint (B2). Valosziniileg a kisebbségi érzésiink és dnbizalom-
hianyunk ellenstilyozasat céloztak meg a dontéshozok, amikor hivatalbol magasabbra
tették a mércét.

A masik kérdés a kdzoktatas dokumentumaiban kijeldlt szintek problémakore. A mi-
nisztérium hivatalos allaspontja szerint (21) B1 szintet kell elérni az érettségire az elsd és
A2-t a masodik idegen nyelvbol. Ezzel szemben a kerettantervek igen egyértelmiien és
hatarozottan a 10. évfolyam végére A2-B1, a 12. végére B1-B2 szinteket irnak el6. (22)
T&bb ellentmondas fedezhet6 itt fel. E16szor is a 12. évfolyam végére azonos szintet kell
meghatarozni az érettségi szintjével, mivel annak ott kell kovetkeznie. Masodszor: a
szintek meghatarozasara éppen azért van sziikség, hogy a lehetd legegyértelmiibben be-
hataroljak az elvart teljesitményt. Igy értelmezhetetlen a kerettantervben elvart B1-B2
szint. Vagy B1, vagy B2. Harmadszor: ha az érettségit helyettesithetik a kdzépfoku alla-
milag elismert nyelvvizsgak, akkor egyértelmlien azonos szintiieknek kell lenniiik. Nem
ez a helyzet, mivel a kdozépfok a C1 szint egy részét is lefedi. (23) Raadasul varhatoan az
érettségi két szintlivé valik: amennyiben a kdzépfokl nyelvvizsga szintje a kozépfoku
érettségivel azonos, a haladd szintre mar csak a C1 fels6 tartomanya és a C2 tlizhetd ki.
Ha pedig a kozépfoku érettségi alacsonyabb lesz a kozépfoku vizsgaszintnél, melyik
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szint lehet az? Mindazoknak az adatoknak a tiikrében, amelyekkel ma a hazai nyelvtudas
szintjérdl rendelkeziink, nagy bizonyossaggal feltételezhetd, hogy irredlisak ezek a cél-
kittizések. (24)

Sokféle vélemény hallhato a nyelvvalasztassal kapcsolatosan is. Az tény, hogy a kdzok-
tatasban a diakok tobbsége angolul és németiil tanul, de az elmult évek statisztikaibol egy-
értelmiien lathatd, hogy mig az angolul tanulok szama novekszik, a németiil tanulokeé kis-
sé csokkend tendenciat mutat. (25) A kozelmuiltban a német, a tobbi idegen nyelvvel
egyiitt, vesztett népszerliségébol, és tanari, sziiloi beszélgetésekbdl arrol is hallani torténe-
teket, hogy bizonyos intézményekben a tehetségesebb didkok angolul, a kevésbé igérete-
sek pedig németiil tanulhatnak. A minisztériumban is tudhatnak errél, mert az Uj Pedagé-
giai Szemlében meglepd javaslat olvashaté a probléma megoldasara: ,,Legalabb ajanlas
szintjén bele kellene venni a koncepcidba, hogy ha valaki késobb mas nyelvet is akar ta-
nulni, akkor kezdje inkabb azzal, és csak azutan tanuljon angolt.” (26) Logikus: mindenki
szamara legyen kotelez6 a kevésbé kivanatos,
aztan a motivaltak elnyerik jutalmukat.

A heti 6raszam kérdése sok vitat valtott ki.
A magasabb 6raszamban tanulok esetében al-
talaban jobb teljesitmény elérését feltételezik.
(27) Ugyanakkor masok ezt leegyszer(isito al-
laspontként értékelik, de mas csapdaba esnek

A nyelvszakos tandrképzeés is
sulyos gondokkal terhelt. A ha-
gyomdnyos bolcsész képzéshez
kapcsolodo tandri diplomdhoz
keveés gyakorlati, osztdlyterem-
ben is hasznosithato tudds kap-

csolodik. A kilencvenes években
Sfellendiilt hdarom éves nyelvta-
ndrképzes ezt a hidnyossdgot
volt hivatott dthidalni, de az év-
ezred végére ezek a programoR
Jjobbdra megsziintek. Az 1ij képe-

bele: ,,Sokan gondoljak ugy, hogy a maga-
sabb tantargyi oraszam a mindségi képzés
biztositéka... Ekdzben semmiféle empirikus
adat nem tamasztja ala azt, hogy pusztan az
id6tényez6 megndvelése hatékonyabb kép-
z¢éshez vezetne. Egyetlen teriileten van ilyen
jellegli mutat6, az idegen nyelvek oktatasa-

ban. Létezik egy elfogadott eurdpai norma,
mely szerint koriilbeliil hatszaz oranyi nyelv-
tanulas vezet az Eurdpa Tanacs altal meghata-
rozott szintek eléréséhez.” (28)

Két targyi tévedést tartalmaz ez az idézet.
Az Eurdpa Tanacs ajanlasaiban hat kiillonbo-
z0 szintet hatdroznak meg, melyek elérésé-
hez egyre tobb nyelvtanulas sziikséges. Ko-
vetkezésképpen elfogadott 6raszamra vonat-
koz6 norma nem létezik. Mindossze két for-
ras jelol meg oraszamot: az A2 szinthez (29)
becslések szerint 180-200 6ra tanulas sziikséges onallo késziiléssel egyiitt, mig a B1 szint
eléréséhez (30) 375 orat jelolnek meg sziikségesként. A 600 oras adat Europa Tandcs-i do-
kumentumban nem talalhat6. Ugyanakkor az itt emlitett 6raszamok kizarolag becslésen
alapulnak és nem veszik figyelembe az egyéni kiilonbségekbdl, példaul az ¢letkorbol,
nyelvtehetségbdl, motivaciobol, szociokulturalis kontextusbol, anyanyelvbdl, el6zo
nyelvtanulasi tapasztalatbdl adodo eltéréseket, valamint az egyéb valtozokat, koztiik a leg-
lényegesebbet, a tanitds mindségét. Mindezek miatt az 6raszamokra utalasok a legujabb
europai dokumentumokbdl kimaradtak.

A hazai empirikus tanulmanyok is ellentmondasos kapcsolatot talaltak az 6raszam és
a nyelvi teljesitmény kozott. A heti harom d6raban tanuldk két vizsgalat szerint is jobban
teljesitettek az ennél tobb oraban tanuloknal. (37) Feltétleniil tovabbi kutatds sziikséges
annak kideritésére, milyen egyéb tényezok jatszanak kozre a nyelvtudas alakulasaban.
Annyi most is bizonyos, hogy az draszam csak az egyik a fontos tényezok kozott.

sitési kévetelmenyek és a
kreditrendelet bevezetésével a
nyelvszakos képzésben a kon-

taktordk szdmdnak csokkenése,
a hagyomdnyos bdlcsész tudds-
tertiletek megerosodeése és a
praktikusabb, tandri képességek
fejlesztésere fordithato orakeret
csOkkenése vdrhato.
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Az idegen nyelvi programok optimalis kezdési idejérdl szintén gyakran esik sz6. Az
iskolak tobbsége a sziillok nyomasanak engedve egyre korabbi évekre teszi a nyelvtanu-
las kezdetét. Mig az 1996/97-es tanévben a gyerekek 16 szazaléka tanult els6 osztalyban
valamilyen idegen nyelvet (32), 1999-ben ez az arany 29 szézalékos volt, és a helyi tan-
tervekr6l 6nként beszamold iskolakban atlag heti 2,5 6rat szantak az els6s6k nyelv-
tanitasara. (33) Ezzel szemben a kerettantervek a negyedik osztalyban teszik kotelezévé
az els6 idegen nyelv bevezetését, igy az elsé harom évre nincs érvényes tantervi eldiras,
¢és azonos célokat kell a korai és késobbi kezddknek elérniiik. Nem késziilt ez idaig olyan
vizsgélat, mely feltarna, hogy a koran kezd6 nyelvtanulok attitiidje, motivacioja és nyel-
vi szintje hosszu tavon hogyan alakul és viszonyul a kés6bb kezddkhoz képest.

A nyelvtanulasi folyamat kulcsszerepl6i a nyelvtanarok. A rendkiviil alacsony jovede-
lem miatt nem biztosithato, hogy a lelkes és legjobban képzett tanarok a kézoktatasban
helyezkedjenek el. Nagyon valoszinii, hogy a didkok gyenge nyelvi teljesitménye mod-
szertani hianyossagokra vezethetd vissza. Az alkalmazott osztalytermi eljardsok nem
elég hatékonyak ¢és a didkok nem talalkoznak megfelelé6 mennyiségti és mindségi cél-
nyelvi bemenettel. (34) A nyelvoktatds megujulési folyamata igen lassu, a tanarok gon-
dolkodésanak, szakmai meggy6z6désének és viselkedésének kell megvaltoznia ahhoz,
hogy az iskolai nyelvoktatas hatékonyabba valhasson. Mindez joval dsszetettebb €s las-
sabb, mint a minisztérium képviseldje allitja: ,,A gyakorlo nyelvtanaroknak is at kell all-
niuk az Uj modszerekre, tehat ezen a teriileten frissitésre, modszertani ujitdsokra van
sziikség”, az OM tamogatja ,,a kommunikativ nyelvoktatasi mddszerek elsajatitasat.”
(35) A megvaldsitashoz szakértd Gtletekben nincs hidny a mindségi szakirodalomban:
példaul az Uj Pedagogiai Szemle listat kozol a ,legdivatosabb” modszerekrdl az
UNESCO 1989-es dokumentuma alapjan. A felsorolas nemcsak 1ij szinben tiinteti fel az
eddig elavultnak tartott modszereket, hanem olyan szakembereket is hirbe hoz, akikrél
eddig nem is sejtettiik, hogy koziik van a modszertanhoz: ,,Chomsky nyoman a kommu-
nikacios fejlesztés egyik amerikai képviseldje.” (36) Csak reménykedhetiink abban, hogy
a megujulast keres6é nyelvtanar nem innen meriti Gtleteit.

A tananyagok kinalataban az elmult évtized radikalis valtozasokat hozott. A miniszté-
rium ajanlolistajan 1990-ben angolbol 6, németbdl 6, oroszbol 16 és franciabol szintén 6
tananyag szerepelt. Tiz év multan a szamok a kovetkez6képpen alakulnak: 448, 230, 23
¢és 38. (37) Ugyanakkor osztalytermi megfigyelésekbdl az dertil ki, hogy a tanarok a mo-
dern kommunikativ tananyagokat gyakran igen hagyomanyos eljarasokkal dolgozzak fel,
leginké&bb az audio-lingvalis és a nyelvtani-fordité modszerre tdmaszkodva, ezzel is ala-
tamasztva, mennyire lassi a modszertani megtjulas folyamata. (38)

Az érettségi vizsgak megbizhatosaganak kérdése is tobbszor felmeriil a nyelvoktatas-
sal kapcsolatos vitakban. A szdbeli vizsgan a didkot sajat tanara vizsgaztatja. A megbiz-
hatdsag és egyben a mindség javitasa érdekében 2001 tavaszatol 1) standardizalasi 1€pést
vezettek be. Szoveggyljteményt tettek kdzzé, melyben azonos hosszisagu szovegekbol
kell 6sszeallitani a tételeket. Mivel a szoveggylijtemények mellé a kozépiskolak semmi-
féle tajékoztatot nem kaptak, azokat egyes iskolakban kolcsonadtak a diakoknak fényma-
solas céljara, masutt vartak a publikussa tétellel. Mint kideriilt, az 6vatosaknak lett iga-
zuk, néhany nap multan megérkezett az utasitas fentrdl: a didkok nem ismerhetik elére a
szovegeket. Pillanatnyilag nem vilagos, mi a szoveggylijtemény célja, de egy dolog bi-
zonyos. Mostantol rendelkezésre allnak kozpontilag jovahagyott bemagolhat6 célnyelvii
szovegek. Hogy ez mennyiben jarul hozza a nyelvtanitds mindségének javitdsdhoz és a
diakok hasznalhato nyelvtudasanak erdsitéséhez, egyelore rejtély. De amint megjelenik a
boltokban a szdveggyljtemény, mert ilyen hirt is hallani, bizonyara hamar megtériil az
eléallitas ara.

Az is tisztazatlan, hogy az azonos hosszisagl szovegeket milyen feladattipussal — mé-
rési eljarassal — kellene hasznélni. Enélkiil kiderithetetlen, a kommunikativ kompetencia
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mely Osszetevdjének mérésére szolgalnak a szovegek. Lehet ket olvasott szoveg értését
méro feladatként hasznalni, de ilyen feladat a szobeli vizsgakon szokatlan, mivel az a be-
szédértés és beszédkészség mérésére szolgal. Felmeriilhet a hangos felolvasas, melyrél
tudott, hogy a szdveg értését nem méri. Szoba johet még a forditas, 6sszefoglalds magya-
rul vagy a célnyelven, feltehetéek a szoveghez a szokincsre vagy a nyelvtani struktarak-
ra vonatkoz6 kérdések is. Tudjuk, a tanarok leleményessége ilyenkor nem ismer hataro-
kat. De akkor mit standardizal a szoveggyijtemény, és hogyan valik a szobeli vizsga
megbizhatobba?

A szoveggyljtemény Osszeallitasakor egyébként szinte minden olyan eljarast alkal-
maztak, amit a nyelvtudds mérésére hasznalt szovegekkel kapcsolatban a szakirodalom
nem javasol: példaul a szovegeket adaptaltak, megroviditették, egyes szavakat kiemeltek,
ezek magyar megfeleldit a lap aljan megadtak.

Az mar alig meglepd, hogy az angol nyelvii valtozatbol az el6szot — vagy valamit, ami
az els6 oldalon volt — olléval minden példanybol gondosan kivagtak. Ez kivaléan rimel
arra, ami a kerettantervek gimndziumi kotetével tortént: egyszertien kifelejtodott a 11. és
a 12. évfolyamokra vonatkozo6 teljes kovetelménysor. Szerencsére az iskoldkban toretlen
lendiilettel folytatjak a nyelvtanitast, talan észre sem vették.

A mingség-biztositas kapcsan ritkan esik sz6 néhany kényes kérdésrol, koztiik példaul
a nyelvtanulasbol kirekesztettekrdl, holott rajuk Eurdpaban tényleg kiilonds figyelmet for-
ditanak. Mint a statisztikakbol ismeretes, a didkok 5 szazaléka felmentett, semmilyen ide-
gen nyelvet nem tanul a kozoktatasban. Hasonldan elhanyagolt kérdés, miért van a didkok
csaknem felének sziiksége iskolan kiviili maganorakra, vagy hogyan lehetséges, hogy
tobbségiik a kotelezé 68 év utdn sem szerez hasznalhatd nyelvtudast a kdzoktatasban.

Konklazio

Célom az volt, hogy a mindségbiztositas szempontjabdl a nyelvoktatas teriiletét kriti-
kusan attekintsem. Megkiséreltem bemutatni azokat a problémakat, melyeket a nyelvok-
tatds mindségének javitasa érdekében orvosolni kellene. Sok teriileten mutatkozik félre-
értés, értetlenség, és a jobbitd szandéku lépések sora félresiklik, mivel az informacio
pontatlan, értelmezése esetenként elnagyolt, és hianyzik az atgondolt tervezés, melyre
mindséget lehetne épiteni.

A helyzetet sulyosbitja, hogy olyan szakmai férumok, amelyeknek el6 kéne segiteni-
iik a korrekt tajékoztatast és meg kéne teremtenilik a mindségbiztositas feltételeit, félre-
vezetO, atgondolatlan és szinvonaltalan adatokat, cikkeket és kozleményeket tesznek
kozzé. Ezen a teriileten feltétleniil javitani kell a mindséget.

A legutobbi honapok és hetek eseményei egyértelmtien azt mutatjak, hogy a dontésho-
zok figyelemmel kisérik az idegen nyelvekkel kapcsolatos kérdéseket és gondolkodnak
a megoldason. Példaul az esélyegyenldség jegyében mostantdl minden didk, aki hossza
évek ota nyelvtudasanak fejlesztésével igyekezett tobbletpontokkal erdsiteni esélyeit a
felvételi vizsgakon, visszavehet az igyekezetbdl. Kizarolag egy nyelvvizsga utan jar a
boénusz pont.

A napilapokban olvashatd, hogy hamarosan matematikabol, magyarbol az érettségit ko-
vetden ,,ujrajavitjak” a dolgozatokat. Mindenképp dicséretes, hogy az eredmények 6ssze-
hasonlithatésagat kivanjak igy fokozni, és valdszintileg 2005 eldtt néhany tantargy sorra
is kertil. De nem allunk olyan jol az idével, ha arra gondolunk, hogy az tijitdshoz a tana-
rokat ki kell képezni, a régi rutin helyébe kritérium-orientalt értékelést kell megtanulniuk.

Az aprilisi hirek kozott a tanarok karriermodelljének alakuldsara is olvashatd javaslat.
A minisztérium politikai allamtitkara a nyelvszakos tanarok munkéajanak mindsitésére
azonnal ajanlott objektiv mércét: ,,Akiknek a tanitvanyai rendszeresen jol szerepelnek ta-
nulmanyi versenyeken, és nyelvvizsgat tesznek, mas statust élveznének a jovében”. (39)
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Ennél feltétleniil atgondoltabb kritériumokra van sziikség. A nyelvtanitas mindsége a pe-
dagdgiai munka egyéb teriileteihez hasonléan nem azonos a versenyeken vagy vizsgakon
produkalt eredményekkel.

Osszefoglalva megallapithatd, hogy a nyelvoktatas teriiletén a hatékony mindségbiz-
tositashoz egyértelmii, hosszu tava célokat kell megfogalmazni, melyek elemzéssel fel-
tart sziikségleteken alapulnak. Azokat meg kell ismertetni és el kell fogadtatni minden ér-
dekelttel, aztan a tervnek megfelelen kell megvaldsitani a célkitiizéseket. Amennyiben
a megvalositasi terv modosul, az okok szisztematikus elemzésének eredményeit pub-
likussé kell tenni. Csak igy remélhetd, hogy a diakok, nyelvtanaraik és a folyamat tovab-
bi résztvevoi érezzek, a mindségbiztositas kozos ligylinket szolgalja: minél tdbben minél
jobb nyelvtudasra tegyenek szert a kozoktatasban. Maskiilonben a mindségbiztositas
csak szépreményl jelszova halvanyul.
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