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tékrend értelmében) allnak s nem az isme-
retek.

Helytéallonak bizonyult az a hipotézis,
hogy az AMK elszakadt a par excellance
szakmai aramkort6l, amit az emlitett esz-
mei-tartalmi profilon és formai jellemzo-
kon kiviil az is megerdsit, hogy meglepd
moddon hidnyoznak a kinalatabol a sikeres
¢és elterjedt miivelddési otthoni formak,
még az olyan kozkedveltekkel is csak el-
vétve lehet talalkozni, mint a Jatszéhaz. Ez
nem is olyan meglep6, ha az AMK-k szer-
vezeti felépitését nézziik, melynek bar-
mely mutatdja azt a tapasztalatbol ismert

tényt tamasztja ala, hogy az AMK-n beliil
sulyosan alarendelt helyzetben 1évé koz-
miivelddés képtelen a sajat immanens lo-
gikdja szerint miikodni.

Jegyzet

(1) Onkitéltés postai kérddivet haszndltunk, melyet a
listinkon szereplé 165 AMK-bol — tobbszori kérés
mellett — 129 kiildott vissza. (78 szazalék, ami jo
aranynak szamit). Az intézmények kb. 10 szazaléka-
ban késziiltek interjiikon alapul esettanulmanyok is.
Az adatfelvétel 1999 els6 felében tortént.

Lipp Marta

A roma oktatasrol — Kerecsend
uriugyén

A roma-kérdés megolddsa Magyarorszdgon - 1igy fest - az
elkévetkezendd idok egyik fontos feladata lesz. Anndil is inkdbb, mert
a kozelmuilt eseményei kovetkeztében vdarhatoan nemzetkdézi figyelem
Jfogja kisérni ez irdnyil probdlkozdsainkat. A rendszeruvdltds utdn, a

téma koriili csend éveiben 1igy ldtszott, a politika és a kézvélemény
egyardnt az iskoldtol vdrta (az iskoldra hdritotta?) a megolddst. A
kozben végbement gazdasdgi, tdarsadalmi - és killondésen a taniigyet
érinté - vdltozdsok azonban sok tekintetben nehezitették a roma
tanulokat is neveld iskoldk helyzetét.

gazdasag atalakulasat kovetden a

roma betanitott és segédmunkdésok

veszitették el leghamarabb allasu-
kat; legtobbjiiknek évek ota legfeljebb al-
kalmi munka jut. Az orszdg elmaradot-
tabb, szegényebb, depresszios térségeiben
¢l a roma lakossag legnagyobb része — le-
szamitva Budapestet és Miskolcot —, emi-
att az dnkormanyzatoknak altalaban nincs
anyagi lehet6ségiik hatékony stratégiak ki-
dolgozasara és végrehajtasara.

A szabad iskolavalasztas és a csokkend
gyermeklétszam hozta meg a versenyhely-
zetet az altalanos iskoldk szaméara. Mivel a
roma csaladokban tobb gyermek sziiletik, az
iskolaskor népességben n6 a romak aranya.
Erre a tényre a legtobb iskolaban ugyanugy
reagalnak a nem roma sziilok: igyekeznek
masik iskolaba vinni gyermekeiket.

Mara mar nyilvanvalova valt: a problé-
ma tal komoly és til bonyolult ahhoz,
hogy az iskola egyediil megoldhatna. A
kérdés rendezése atgondolt, 6sszehangolt,
tobbszintl intézkedést kivan, és valoszini-
leg sok pénzt, id6t és kitartast igényld fo-
lyamat lesz. Jelenleg azonban az iskolak
még lényeges allami-politikai tdmogatés
nélkiil kénytelenek kiizdeni a roma tanulok
oktatdsanak nehézségeivel. A probléma
koriili elvi-ideologiai bizonytalansag, a vi-
lagos (oktatas)politikai koncepcid és a fo-
kozodo fesziiltség nem konnyiti meg a pe-
dagbgusok dolgat.

Mi lehet a megoldas? Nyilvanvalo, hogy
nincs kiralyi ut: minden iskolanak a maga
viszonyaira kell kidolgoznia sajat megolda-
si koncepciodjat. Eme evidencia leszogezése
azonban nemcsak hogy nem segit, hanem
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azt sugallja, mintha egyenesen felesleges is
volna a vilagos keretek, egy széleskor
egyetértésen nyugvo, az egy¢b teriiletekre
kidolgozott stratégiakkal Osszehangolt
(oktatas)politikai koncepcié megfogalma-
zasa. Bar egyre tobb pénz aramlik a roma-
kérdéssel osszefiiggo teriiletekre, meggyo-
z0désiink, hogy a holtpontrél valoé elmoz-
dulas nem csupan pénz kérdése. Az isko-
laknak a jelenleginél atgondoltabb, meg-
alapozott elvi és konkrét szakmai segitség-

lezett és ratermett kolléga, aki hajlando ide-
jének jelentds részét palyazatok irasara al-
dozni. (Bar hatarozott elvaras, hogy az is-
koldk mozduljanak el a menedzser-szemlé-
let felé, nem biztos, hogy ez a valtozas leg-
hamarabb a roma gyerekeket neveld intéz-
ményekben fog bekdvetkezni.) Problemati-
kus, hogy nem mindig torténik meg a fel-
hasznalas korrekt ellendrzése, az inditott
program eredményességének vizsgalatara
nincsenek kialakult eljarasok. Nyugtalani-

re volna sziikségiik.

to, hogy a palyazat

Természetesen
mondhatnank, hogy
ez a probléma még
tulsagosan j(?!) ah-
hoz, hogy kialakul-
hatott volna a stabil
szakmai hattér, a pe-
dagogiai-mddszerta-
ni tudasbazis. Ebben
a helyzetben a szak-
mai segitség dontd
jelentéségli eleme
lehetne az iskolak-
nak nyujtott segitség
a tapasztalatok meg-
osztasahoz, atadasa-
hoz, a k6z6s gondol-
kodashoz; egy-egy
otlet, program tdobb
helyen valo kiproba-
lasahoz, ,tesztelésé-
hez”; az informacidk
szervezett, gyors,
szabad aramlasanak
biztositasa. Jelenleg
a roma tanuldkat is

Nem mindig torténik meg a fel-
haszndlds korrekt ellendrzése, az
inditott program eredményesse-
gének vizsgdlatdra nincsenek ki-
alakult eljdrdsok. Nyugtalanito,
hogy a pdlydzat megvalosuldsa
nem kap elég nyilvdnossdgot, az
eredmények kézkinccsé tételének
nincs olajozottan miikoédo gya-
korlata. Ugyanakkor a pdlydza-
tokeért folytatott (konkuren-
cia)harc nem kedvez az egylitt-
miikodeésnek; inkdbb abban teszi
érdekeltté az iskoldkat, hogy jo ot-
leteiket ne propagdljdk. Egy-egy
program dtvételének finansziro-
zdsdra nehezebb pénzt szerezni,
mint az eredeti 6tletek megvalosi-
ldsdra, ezért az iskoldk rengeteg
szellemi energidt pocsékolnak ar-
ra, hogy mindendron valami
tjat - és foleg jol hangzot -
taldljanak ki.

megvalosulasa nem
kap elég nyilvanos-
sagot, az eredmények
kozkincesé tételének
nincs olajozottan
miikddd gyakorlata.
Ugyanakkor a palya-
zatokért folytatott
(konkurencia)harc
nem kedvez az
egylttmikodésnek;
inkéabb abban teszi
érdekeltté az iskola-
kat, hogy jo otletei-
ket ne propagaljak.
Egy-egy program at-
vételének finansziro-
zasara  nehezebb
pénzt szerezni, mint
az eredeti Otletek
megvaldsitasara,
ezért az iskoldk ren-
geteg szellemi ener-
giat pocsékolnak ar-
ra, hogy mindenaron
valami 0jat — és foleg

neveld iskoldk munkéja segitésének, szak-
mai koordinaldsénak feladatat a pedagdgi-
ai intézetek végzik, de e tevékenységiik
keretei csak lazan koriilhataroltak.

A palyazati rendszer logikaja, hogy a ta-
mogatasokat értelmes célokra, konkrétan
meghatarozott feladatok, projektek tdmo-
gatasara adjak. A dolognak azonban van
néhany szépséghibaja. El6szor is: a ,,palya-
zatirasi talentum” nem feleltetheté meg
kozvetleniil az intézményben folyé munka
szinvonalanak. A pénzhez jutas nagyrészt
attol fiigg, van-e a testiiletben olyan elkote-

jol hangzot — taldljanak ki.

Ha valaki tdjékozodni szeretne arrdl, mi
is zajlik ezen a teriileten, 1ényegében infor-
malis kapcsolataira van utalva. Holott az
iskolaknak arra volna sziikségiik, hogy fo-
lyamatosan tajékozodjanak egymas mun-
kajarol, hogy miikodo, atvehetd, masutt is
megvalosithatd modelleket tanulmanyoz-
zanak, egyrészt hogy lassak, a feladat nem
reménytelen, masrészt hogy Gtleteket me-
rithessenek sajat gondjaik megoldasahoz.

Bar az utobbi idében drvendetesen sok
publikacié jelenik meg a roma tanuldkat
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neveld iskolakrol, az a benyomasunk, hogy
ezek vagy nagyon konkrétak — azaz esetta-
nulmany jellegliek, egy-egy iskolat vagy
kezdeményezést mutatnak be —, vagy tulsa-
gosan magas absztrakcids szinten mozog-
nak. Sziikség lenne a koztes szintre: olyan
elemzésekre, amelyek a konkrét, megvalo-
sult rendszereket elemzik, azaz felderitik,
ezek milyen elemekbdl allnak, az elemek
hogyan miikodnek és hogyan kapcsoldd-
nak 6ssze; mit varhatunk t6lik, mi teszi
ezeket hatékonnya, melyek azok a koriil-
mények, amelyek kozott miikodoképesek,
hogyan mérhet6 eredményességiik stb.

Magunk — bar egy ilyen mélységi,
komplex elemzésre nem vallalkozhatunk —
ebbe az iranyba szeretnénk elmozdulni. A
Kerecsendi Altalanos Iskola bemutatisan
tul szeretnénk kiemelni az itt miikddo rend-
szer néhany olyan elemét, amelyet modell-
értékiinek, azaz fontosnak és kovetheto-
nek, masutt is megvaldsithatonak tartunk.

Az iskolak dolgat jelentésen megnehe-
ziti, hogy a roma-kérdéssel kapcsolatos
kiilonféle szintii és tavlati célok dsszemo-
sodnak. Kulcskérdés e célok prioritasanak
meghatdrozasa — véleményiink szerint eh-
hez volna sziikség vildgosabb szakmai és
elvi-politikai segitségre —, hiszen igy le-
hetséges hatékony stratégia kidolgozasa.
Az orszagot jarva haromféle iskolai mo-
dellel talalkoztunk, bar valészintileg tobb
is 1étezik. Ezek a modellek tiikrozik a cé-
lok egymastol eltérd prioritasat. (Termé-
szetesen (?) nincsenek pontos informacio-
ink arrél, hogy ezek a megkdzelitések mi-
lyen mértékben terjedtek el az iskolakban,
hol, milyen valtozatokban és milyen ered-
ménnyel miikodnek.)

A modellek felrajzolasa, rovid és hosz-
szl tava bevalasanak elemzése és értékelé-
se meghaladja e tanulmany kereteit. Itt épp
csak jelolni probaljuk, mirdl is van szo,
hozzaflizve rovid reflexionkat.

Az egyik legelerjedtebb modell filozofi-
djanak meghatdrozé gondolata, hogy a ro-
ma-kérdés kulcsproblémaja a kulturalis kii-
16nb6z6ség. Az elsédleges cél — ennek
megfeleléen — az interkulturalis tiirelem, a
kolesonds megismerés és elfogadas. E mo-
dell kdzponti eleme tehat a multikulturalis

nevelés, a roma kultira megismertetése, a
roma identitas erdsitése. Ezaltal viszont —
rovid tavon — a kiilonbozdségek mintegy
hangsulyt is kapnak. E modell eredményei
hossza tavon varhatok. Problematikusnak
érezziik viszont, hogy nem foglalkozik a
roma tanulok iskolai sikertelenségével.
Marpedig ha a sikertelenség tartdésan fenn-
marad, fél6, hogy az ebbdl eredd, az etni-
kai fesziiltségeket fenntartd kedvezdtlen
folyamatok elmossak az interkulturalis tii-
relem eredményeit is. Megitélésiink szerint
a modell szamos problémat vet fel a min-
dennapokban is. (Miben all, meddig terjed
a kulturdlis kiilonbség, azaz van-e, kell-e
roma pedagdgia, roma mddszertan — mind-
ez ideoldgiailag ingovanyos teriilet. Masfe-
161: akarjak-e akar a nem romak, akar a ro-
mak tanulmanyozni a roma kultarat? stb.)

Egy masik 1étez6 modell kdzéppontja-
ban a pedagodgus tolerancidja all. Ennek
hatterében — kimondva-kimondatlanul —
az a gondolat huzédik meg, hogy a roma
tanulok iskolazasanak problémait alapve-
tden a pedagogusok elditéletei, ellenséges
attitlidjei okozzak. A f6 cél tehat a szemé-
lyes kapcsolatok erdsitése (tanarok, sziil6k
¢és gyermekek kozt), a tolerancia novelése,
az attitiidok befolyasolasa, féként pszicho-
logiai-mentalhigiénés moddszerekkel. Az
attitidok megvaltozasa természetesen
alapvetdé a roma-kérdés rendezése szem-
pontjabol. Ez a mddszer csak hosszu tdvon
eredményes. (Nem feledkezhetiink meg
arrol sem, hogy a pozitiv attitidot ersite-
ni sokkal konnyebb, mint a negativat apr6
Iépésekben atformalni. Ebben a szakasz-
ban a munka Déva varanak épitéséhez ha-
sonlatos: amit felépitiink, kdnnyen lerom-
bolja egy rossz, negativ élmény.) E modell
még kevéssé elterjedt, és nem allt mo-
dunkban informal6dni a bevalasarol, tehat
nem vonhatunk le talsagosan messzemend
kovetkeztetéseket. Szeretnénk megfogal-
mazni azonban egy hipotézist: lehetséges,
hogy a pedagdgusok ellenséges attitiidjei
mdgott nem pusztan az etnikai elditéletek
allnak, hanem a sok évnyi — nevelési és
oktatasi — sikertelenség és kudarc is. A
mentalhigiénés jellegli tanacsadads bizo-
nyara megkonnyiti a fesziiltségek elviselé-
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sét, de nem segiti a roma gyerekek tanula-
si gondjainak megoldasat. Amennyiben a
roma tanuldk sikertelenségének mégsem
csupan a pedagoégusok nem megfeleld
hozzaallasa az oka, ez a modell 6nmaga-
ban nem elegendd e tendenciak megfordi-
tasahoz. (Raadasul, mivel azt sugallja,
hogy veliik van a baj, az érzelmi-pszichi-
kus eréfeszitések ellenére fennmarado ta-
nulmanyi kudarc okozta frusztracio sulyos
lelki terhet rak a pedagdgusokra.)

A harmadik modell ,,1épésrél-1épésre”
logikaban gondolkozik, azaz mindig a leg-
égetobb problémara igyekszik megoldast
talalni, ezt pedig jelenleg a roma gyerekek
iskolai sikertelenségében, tanulmanyi ku-
darcaban latja. A kozéppontban tehat a ta-
nulmanyi munka all. Meggy6zddésiink
szerint ez az a modell, amely jo szivvel
ajanlhaté az iskolak szaméra. Erveink fel-
sorakoztatasa utan roéviden szeretnénk be-
mutatni a Kerecsendi Altalanos Iskolat,
ahol e modellel talalkoztunk.

Minden magyar allampolgarnak a ma-
gyar iskolarendszerben kell boldogulnia,
megalapoznia a jov0jét, szakmahoz jutnia
stb. A gyerekeket tehat abban kell segite-
ni, hogy ebben az iskolarendszerben érje-
nek el eredményt, mutassanak fel értékel-
hetd teljesitményt. Ez a modell tehat tanu-
lasi problémakrol beszél, és mindenki en-
nek megfelelden all a kérdéshez. Nem spe-
cialis roma-oktatasrol van sz6 tehat, ha-
nem gyerekekrdl, akiknek gondjaik van-
nak a tanuléssal, és ebben kapnak célzott
segitséget.

Ez a modell a pedagogus szamara atlat-
hatobb, konkrét feladatokat jelent; egyér-
telmiibb és vallalhatobb, mint a ,,roma gye-
rekekkel masképp kell banni” bizonytalan
és ideologiailag maszatos elve. Szakmai
kérdés valik tehat az érzelmileg tultelitett
és megfoghatatlan, hihetetlen mértékben
kitagulo, ,,mindent felfal6” elvarasrend-
szerb6l. (Nem elhanyagolhatd koriilmény
az sem, hogy ha ezt a megkozelitést kovet-
kezetesen és hitelesen képviselik, védhe-
tobb az esetleges roma tulérzékenységbol
ered6 tamadasokkal szemben is.) Igazolod-
hat az a hipotézis is, hogy a tartdsan mun-
kanélkiili, lumpenizalédoé csaladokbol

szarmazo gyerekek — akik egyre nagyobb
szamban fognak megjelenni az ellehetetle-
niil6 kisebb telepiilések és a lakotelepek is-
kolaiban — nagyban hasonl6 szocializacids
hatranyokkal és tanulasi nehézségekkel
kiizdenek, mint a roma tanulok. Ebben az
esetben a ,roma vagy nem roma” kérdés-
nek egyre kisebb lesz a jelentdsége.

Mult dsszel jartunk Kerecsenden, tana-
rok és pedagodgia szakos hallgatok egy
csoportja, tanulmanyi kirandulason. Prog-
ramunk — a szokott forgatokdnyv szerint —
azzal kezdddott, hogy az igazgatd ur be-
mutatta a helyzetet és az iskolajat. Kelle-
mes meglepetésként értilk meg, hogy a
meglehetésen dramai helyzetet nyugodt,
targyilagos stilusban adta el6. Nem vadas-
kodott, nem sopankodott, és az iskola te-
vékenységét sem igyekezett heroikussa
emelni. (Beszdmoloja akkor is higgadt és
tényszerti volt, amikor azokrél a sajatos
mandverekrdl beszElt, amelyeket a torvé-
nyi/rendeleti szabalyozasok altal ,,nehezi-
tett palyan” megtenni kényszeriiltek, hogy
az iskola szamara a legkedvezobb feltéte-
leket biztosithassak.)

A kerecsendi iskola helyzete — bizonyos
szempontbol — viszonylag kedvezdnek
mondhaté mas, roma tanuldkat neveld is-
kolakéhoz képest. Itt a romak anyanyelve
is magyar, ez kikiiszoboli a tanulasi nehéz-
ségek egyik komoly tényezdjét. Az itt é16
romaknak a rendszervaltas el6tt volt mun-
kajuk, és bar ma mar gyakorlatilag min-
denki munkanélkiili, a gondolkodasmdd-
ban, életvitelben sokat szamitanak a mun-
kaban eltoltott évek. Eger varos €s a borvi-
dék kozelsége (azaz az alkalmi munka le-
hetdsége) miatt itt valdsziniileg nem akko-
ra a nyomor, mint mondjuk Borsod megye
varosoktdl tavol es6, apro falvaiban. Jobb
kilatasaik lehetnek a gyerekeknek is sajat
jovojiikre nézve, mert nem latszik teljes
képtelenségnek — Eger kozelsége miatt — a
tovabbtanulas.

Mindennek ellenére az iskolaban egyre
sokasodtak a gondok. Mint ahogy egy
varoskozeli kdzségben torténni szokott, az
utobbi évtizedben a beiskolazott elsdsok
kozott a roma szdrmazasu tanuldk aranya
30 széazalékrdl (ami megfelel a kozség la-
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kossagahoz mért aranyuknak) 90 szaza-
l1ékra nétt, mert a nem roma sziildk egyre
fiatalabb korban kezdték gyermekeiket a
varosi iskoldkba hordani. Mara mar ott tart
a helyzet, hogy 6vodaba is Egerbe jaratjak
a gyerekeket. Az iskolaban fellazult a fe-
gyelem, egyre tobb lett a bukas, a tilkoros
tanuld, ami a tanulmanyi munka romlasa-
nak spiraljat inditotta el.

Az iskola vezetdi és tanarai 1994-ben
hataroztak el magukat arra, hogy valtoztat-
nak. Azota is folyamatosan keresik a meg-
oldast az ujabb és Ujabb problémakra.
Kezdetben elsddleges célként tizték ki,
hogy megszinjon a bukas, a tulkorossag,
¢és megteremtddjenek a megfeleld szinvo-
nalt munka feltételei. (Az 1993/94-es tan-
évben még a tanulok valamivel tobb mint
10 szazaléka bukott meg osztalyismétlés-
re. Ez az ardny az 1999/2000-es tanévben
2 szazalékra csokkent.) Ma mar az a {6 cél,
hogy a 8 osztalyt minden gyerek végezze
el; a tavlati cél annak megalapozasa, hogy
a fiatalok képesek legyenek eljutni a szak-
munkas bizonyitvanyig. 1996 6ta a végzett
tanulok tobb mint 95 szazaléka tovabbta-
nul — nagyrészt szakmunkasképzdben,
szakiskolaban, de néhanyan szakkdzépis-
kolaban is, s6t, az Arany Janos tehetség-
gondozo program keretében négy tanuld
gimnaziumban. Sajnos az iskolanak alig
van informécidja arr6l, mi ezeknek a tanu-
l6knak a tovabbi sorsa, hogyan teljesite-
nek, hogyan alljak meg a helyiiket, kike-
riilve a sziiléfalu védettségébol. (A kozép-
iskolak alig kiildik vissza a hozzajuk eljut-
tatott, informaciot kérd kérddivet.)

Ami elhangzott az igazgatdi beszamolo-
ban, nem tartalmazott semmi rendkiviilit.
Folyamatosan irjak a palyéazatokat, igy
igyekeznek megteremteni a munka targyi
feltételeit. (1995-ben 14 palyazatot nyuj-
tottak be, ebbdl 4 kapott tamogatast. 1999-
ben a 12 beadott palyazatbol mar 9 volt
eredményes. Elképzelhetd, a folyamatos
palyazas milyen nagy terhet r6 az iskola-
ra.) A koncepcio kezdetben abbol indult
ki, hogy minden mddon tamogatni kell a
tanulmanyi eredményességet. (Erre nem-
csak szellemes iskolai modszereik vannak,
hanem egy, az 6nkormanyzat altal 1993-

ban alapitott kozalapitvany félévenként
40-50 gyermeket részesit féléves tanulma-
nyi 0sztdondijban.) Hamar nyilvanvalova
valt azonban, hogy az iskolai teljesités
akadalyai mar az iskolaba lépéskor jelen
vannak, és késébb folyamatosan halmo-
zodnak. A hosszu tavon is eredményes
munka feltétele tehat, hogy a tanulast za-
varo, hatrdltatd koriilményeket pontosan
megismerjék és a problémakat szakszer(i-
en orvosoljak.

1994-ben — palyazati pénzbol — egy lo-
gopédus és egy pszichopedagogus egy-
éves munkajat tudtak finanszirozni. Meg-
tortént a tanuldk teljes korti sziirése. Vila-
gossa valt tehat, milyen tanulasi problé-
makkal kell megkiizdeni. 1995-ben — szin-
tén palyazati tdmogatassal — korai fejlesz-
tési program indult be az igynevezett nul-
ladik osztalyban. A véglegesitett koncep-
ci6 lényege, hogy mar az 6vodaban ,,szli-
rik” a gyerekeket, és akinél komolyabb
részképesség-zavart talalnak, azt az agy-
nevezett fejlesztd osztalyba iskolazzak be.
(Ez a program még csak a harmadik éve-
nél tart.) A fejleszt program kétéves, az-
az harmadikban mar ,,normal” tanterv sze-
rint folyik az oktatas. Ugy fest, az eltérd
tanterv ebben az esetben nem a kisegitd
osztaly eufemisztikus megjelolése, mert
ezek a tanulok — az igazgatd Ur szerint —
képesek lesznek a fels6 tagozatot is a nor-
mal tantervii osztalyban elvégezni. A fel-
sébb évesek koziil azoknak, akiknek erre
sziikségiik van — hiszen 6k még nem jar-
hattak fejleszté osztalyba —, kiscsoportos
fejleszté foglalkozasokat tartanak, hogy
felzarkozhassanak.

Mindez idaig — semmi kiilonos. A meg-
lepetés akkor ért, amikor atballagtunk az
iskolaba. Az els6 kellemes csalodast a kol-
légék jelentették. Nem egy nehézségekkel
kiizdg iskolat lattunk mar; ismerjiik a nyu-
zott, zaklatott arcokat, a szemekben bujka-
16 reménytelenséget. Itt ennek nyomat sem
lattuk. A tanarnék nyugodtak, dertisek,
apoltak. Tartasuk van.

Masodik meglepetés: a didkok. Tobben
tobbféle foglalkozason vettiink részt, de
mindenki hasonld élményekrél szamolt
be: a gyerekek rendben, fegyelmezetten,
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sot, lelkesen végigdolgoztak a 45 percet,
holott az orakon semmiféle hokusz-
pokusz nem tortént. Nehéz elképzelni,
hogy csupéan a mi tiszteletliinkre erdltették
meg magukat. A foglalkozasok nem lat-
szottak ,kirakat”-Oranak.

Vajon miért sikeriilt itt az, ami olyan
sok helyen nem? Miért boldogulnak itt a
roma gyerekekkel?

Természetesen Ovatosan kell banni a ki-
jelentésekkel, hiszen nem ismeriink min-
den részletet. Mégis megkiséreljiik, hogy
ravilagitsunk néhany fontosnak tiind, talan

kormanyzat a normativan tal is hozzajarul
az iskola koltségvetéséhez. A korabban
mar emlitett Kerecsendi Fiatalok Tovabb-
tanulasaért Kozalapitvany mellett az on-
korményzat 1994-ben megalapitotta a
Kerecsend Kozségért Joléti Alapitvanyt,
amelynek célja a nyolcadik osztalyt elvég-
zett, tovabb nem tanuld, munkanélkiili fia-
talok helybeli szakképzésének megszerve-
zése. (Mivel a program palyazati pénzek-
tol fiigg, ezért csak akadozva halad el6re.)

Szerencsésnek mondhato, hogy a ki-
sebbségi onkormanyzatban vannak rater-

mashol is megvalo-

mett, agilis emberek,

sithatd koriilményre.

Fontosak a targyi-
anyagi feltételek.
Természetesnek tart-
juk, hogy a nem ,,at-
lagos” gyermekekkel
dolgoz6 tanarok, ta-
nitok az atlagosnal
jobb felszereltségii is-
kolaban dolgozza-
nak, az atlagosnal
tobb pénzért. Kere-
csenden jo koriilmé-
nyek kozott folyik a
munka. Legnagyobb-
részt palyazati pén-
zekbol késziilt el a
korszeri informatikai
szaktanterem, de van
az iskolaban jol fel-
szerelt tornaterem és
technikai miihely is.
Kivalénak mondhato

Vajon kik fogjdk elvégezni ezt a
nehéz feladatot: a roma gyerekek
egyre népesebb tabordnak integ-

rdaldsdt a magyar oktatdsba?

Mostandban egyre-mdsra olvas-
hatjuk a cikkeket elszdnt, elhiva-
tott, minden akaddillyal meghkiiz-
do pedagogusok kisebb-nagyobb

csoportjairol, akik véegiil... Nos,
bdr oszintén tiszteljiik a pioniro-

kat, nem tartjuk szerencsésnek
ezt a példdt a pedagogusok elé dl-

litani. Egy lassan szdzezressé
duzzado tomeg oktatdsdat nem le-

het — nemes egyszertiséggel — a
megszdllottakra bizni. Ez a pers-
pektiva a fiatalokat nem vonzza,

a palydn lévokre teljesithetetlen
elvardsokat, gyakorlatilag elvisel-

hetetlen terhet ro.

akik jol egyiittmii-
koédnek az oOnkor-
manyzattal ko6zos
céljaik érdekében.

Dontének tartjuk
a perspektivat, vala-
miféle elképzelhetd,
belathato jovo fel-
mutatdsat. Ha a 8.
osztaly utan nem le-
hetséges folytatni a
tanulmanyokat, ma-
ga az altalanos isko-
la befejezése sem bir
valoddi értékkel; azaz
szinte értelmetlenné
valik. (A roma-prob-
Iéma megoldasanak
egyik fontos eleme
lehetne a szakképzés
talpra allitasa és el-
érhet6vé tétele, kol-
légiumokkal, 06sz-

a fejleszté pedagogiai eszkozellatottsag is
(szintén a palyazatoknak koszonhet6en, hi-
szen ezek az eszkozok nagyon dragak).

Lényeges koriilménynek tartjuk, hogy
az iskola élvezi az dnkormanyzat tamoga-
tasat. Bar kisebb telepiiléseken természe-
tes a falu és az iskola egymasrautaltsaga —
a tanarokon kiviil joforman alig van isko-
lazott ember a kistelepiiléseken —, ez azért
mégsem mindenhol magatdl értet6dd. A
polgarmester jelenléte a bemutatkozason
nem tlint pusztan protokollaris gesztusnak.
Kerecsenden az dnkormanyzat és az isko-
la kolcsondsen tdmogatja egymast. Az 6n-

tondij-rendszerrel és elhelyezkedési kila-
tasokkal.) Esetiinkben perspektivat jelen-
tenek Eger elérhetd tavolsagban 1év6 szak-
munkasképzbi, a tovabbtanulashoz bizto-
sitott 6sztondijak.

Kerecsenden tavaly késziilt el — szintén
palyazati pénzbdl — az a gombatermeszté-
si ,,tanmithely”, ahol azoknak a fiatalok-
nak is tudnak valamiféle megélhetési lehe-
toséget, perspektivat, esélyt mutatni, akik
nem mennek tovabb szakmat tanulni. (A
gombatermesztés a kornyéken stabil jove-
delemforras. Az igazgatd Ur szerint nem
nagy beruhazast, inkabb odafigyelést igé-
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nyel. Az ezzel kapcsolatos ismeretek be
vannak épitve a tantervbe.)

A legfontosabb tényezd természetesen a
pedagogus. A tanteremben rajta all vagy
bukik minden. J6 volt latni a kerecsendi is-
kola tanari gardajat, legféképpen azt a
g6gtbl és messianisztikus heviilettél men-
tes onbizalmat, amely olyan ritka ezen a
palyan. Vajon hogyan sikeriilt itt ilyen lég-
kort teremteni?

Ugy véljiik, nem csak egyszeriien arrol
van sz0, hogy némely pedagogus hogy ér-
zi magat a bérében. A kérdés talmutat 6n-
magan. A f6 probléma ugyanis az, vajon
kik fogjak elvégezni ezt a nehéz feladatot:
a roma gyerekek egyre népesebb tdbora-
nak integralasat a magyar oktatasba. Mos-
tanaban egyre-masra olvashatjuk a cikke-
ket elszant, elhivatott, minden akadallyal
megkiizdd pedagoégusok kisebb-nagyobb
csoportjairdl, akik végiil... Nos, bar dszin-
tén tiszteljiik a pionirokat, nem tartjuk sze-
rencsésnek ezt a példat a pedagogusok elé
allitani. Egy lassan szazezress¢ duzzadd
tomeg oktatasat nem lehet — nemes egy-
szeriséggel — a megszallottakra bizni. Ez a
perspektiva a fiatalokat nem vonzza, a pa-
lyan 1évokre teljesithetetlen elvarasokat,
gyakorlatilag elviselhetetlen terhet ro. A
megszallottsag mint életforma rombolo;
felemészti sajat belso tartalékait, szinte
sziikségszerlien vezet kiégéshez.

A pedagogus személye valdban dontd
lancszeme a gépezetnek, semmiképpen
nem akarjuk elbagatellizalni a kérdést. De
vajon hogyan lehet elérni egy atlagos tani-
tonénél, hogy tartasa, 6nbizalma legyen,
¢és szakmailag szinvonalas munkat végez-
zen? Harom tényezot szeretnénk kiemelni
a kerecsendi tapasztalatok alapjan: biza-
lom, kontroll és siker.

Bizalom. Ezen elsdsorban az iskola ve-
zetésének feltétlen bizalmat értjiik a kollé-
gak szakmai kompetencidjaban. A kere-
csendi iskola igazgatoja sajat feladatat el-
sOsorban abban latja, hogy menedzselje a
kollégak munkajat, azaz minél jobb felté-
teleket teremtsen hozza.

A bizalom megsziili az 6nbizalmat is.
Manapsag gyakran latni — az élet legkii-
16nb6z6bb teriiletein —, hogy az emberek

tulsagosan tisztelik a tudomanyt, a szakér-
telmet (vagy azt, amit annak vélnek). En-
nek kovetkeztében elbizonytalanodnak,
nem is probaljak kézben tartani a dolgo-
kat, nem igyekeznek sajat erejikkb6l meg-
oldani legkiilonbozébb problémaikat. Ki-
szolgaltatotta valnak, ha nem képesek
masra, mint varni a szakértore. Ez gyakran
rendjén is van, de komoly gondok szar-
mazhatnak ebbdl a magatartasbol, ha nincs
elérhetd szakérto.

Az iskolaban sokszor akkor mondjuk:
mi ehhez nem értiink, ha el akarjuk harita-
ni magunkroél a feleldsséget. Kerecsenden
nem vartak arra, hogy majdcsak téved oda
néhdny gyogypedagdgus, sem arra, hogy
majd heti egy-két 6raban kijar Egerbdl egy
agyonterhelt fejleszté pedagdgus. Belso és
kiils6 tovabbképzéseket szerveztek, és a
Nevelési Tanacsadd szakemberével rend-
szeresen konzultalva megkezdték a fej-
leszt6 foglalkozasokat. Tanulva tanitanak.
Itt talan ingovanyos talajon jarunk, fel-
idézvén a dilettantizmus meg a halyogko-
vacsolas rémét, de véleményiink szerint
szakmailag nem egészen tokéletesen, de
csinalni valamit tobbet ér, mint semmit
sem tenni, csak varni, hogy majdcsak
megteremtddnek a feltételek, majdcsak el-
kezd6édhet az ,,érdemi” munka. Ebben az
esetben — igy véljiik — artani nem lehet. A
gyerekekkel vald foglalkozas mindenkép-
pen elérébb visz, legfeljebb a hatékonysag
nem ¢éri el a gyakorlott, tapasztalt szakem-
berét. Ugyanakkor ne felejtsiik el, a gyere-
keknek és a felnétteknek egyarant jo, ha
ugyanazok a tanarok tartjadk a fejleszto
foglalkozasokat, akik tanitanak. (Fontos-
nak tartjuk a szemléletvaltozast is. A pszi-
chopedagoégiai, gyogypedagogiai ismere-
tekkel rendelkez6é pedagdgus kicsit mas-
képp tartja a hagyomanyos orat is, ami
csak hasznara valik a gyerekeknek.)

Kontroll. Bar jelentéktelen részletnek
tlinik, komoly sulya lehet annak, hogy az
orakrol gyakran késziil videofelvétel. (Az
igazgato Ur szerint ez olyannyira minden-
napos, hogy a gyerekek mar megszoktak.
Valdban, mi is igy tapasztaltuk. A felvéte-
leket elemzik, felhasznaljak egymas és
masok épiilésére.) A video jelenléte fegye-
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lemre, onkontrollra szoktat. Ezaltal rog-
ziilnek azok a magatartasformak, amelye-
ket méltonak talalunk arra, hogy megma-
radjanak.

A kontroll méasik eleme az a ,,6nteszt”,
»onvizsgalati kérd6iv”, amelyet mar 6t éve
minden félévben kitoltenck a pedagogu-
sok. A kérdések a vezetésre, a munkahoz
valé viszonyra, a kommunikaciora (egy-
massal és a gyerekekkel) vonatkoznak. A
kérdbiv ereje abban van, hogy puszta 1éte
rairanyitja a figyelmet bizonyos teriiletek-
re, kérdéskorokre, magatartasformakra,
ezaltal elésegiti a reflektivitast, a tudatos-
sagot, erdsiti az dnkontrollt.

Siker. A végére hagytuk a legfontosab-
bat. A pedagdgusnak — mint mindenkinek
— alapvetden sikerre van sziiksége ahhoz,
hogy élni, dolgozni tudjon. Az értelmet-
lennek latszo, hidbavalé munka, eréfeszi-

tés az, ami szétrombolja az embert, ami
kiégetté, fasultta, cinikussa tesz. Meggyo-
z0désiink, hogy egyetlen pedagdgus sem
olyan driilt vagy elvetemiilt, hogy ha meg-
tapasztalja egy modszer eredményességét,
tovabbra is a rosszat alkalmazna. A kere-
csendi pedagdgusok elindultak egy tton,
és most mar latjak az eredményeket. Tud-
jak, hogy mindezt 6nmaguknak kdszoénhe-
tik. Ez olyan tartast és annyi energiat ad
nekik, hogy ez mar maga garancia a to-
vabbi eredményekhez, hiszen a tanarbol
sugarzo6 belsé meggy6z6dés, erd az, ami a
legnagyobb hatasti dolog a nevelésben.
Ezért derGisek itt a tanarok, ezért nincs
fluktuécio, és ezért jonnek az eredmények
— igy valik a folyamat 6nfenntartéva, on-
magat erésitévé.

Buda Mariann — Kalivoda Katalin

Divinacio és szociologia

A mezopotdmiai josldsi eljardsokrol, pontosabban azok
gondolkoddsmodiarol szolo tanulmdnyaiban Komoroczy Géza az 0si
divindcios szisztémdk, vagy ha 1gy tetszik: predikcios rendszerek
valodi tudomdnykeént térténo értelmezése mellett t6r ldandzsdt. (1) Az
én érdeklodésemet a mezopotdamiai tudomdnyos gondolkodds nem
tudomdnytorténeti szempontbol keltette fel, hanem egy elsore
bizarrnak tetszo otlet nyomdn kezdtem el foglalkozni vele. Ugyanis
valamiféle furcsa hasonlosdgot véltem felfedezni e josldsi rendszerek
metodikdja és sajdt szakmdm, a szociologia modszertandnak
bizonyos aspektusai és szerkezeti elemei kézott.

s0 latasra nagyon tavolinak latszé dol-

got vonok analogiaba. Pedig a két tu-
domanyt — az 6si predikcids eljarasokat és
a mai szocioldgiat — nem csupan szerkeze-
ti vagy gondolkoddsmodbeli hasonlosag
kotheti Gssze, hanem targyuk is, amely
voltaképpen maga a tdrsadalom. A babilo-
niai joslas ugyanis tagabb értelemben tar-
sadalomtudomanynak is tekintheté — ter-
mészetesen az adott kor kulturalis kontex-
tusan beliil, vagyis az akkori tudomanyos
¢letben nagyjabol ugyanazt a helyet foglal-

Talén meghokkentd, hogy két ilyen, el-

ta el, mint korunkban a tarsadalomtudo-
manyok. Egyrészt ugyanis azok a feltett
kérdések, melyekre valaszt kerestek, az or-
szag sorsara, a gazdasagra, az egyén ¢és a
csalad boldogulasara — azaz voltaképpen a
tarsadalomra — vonatkoztak. Masrészt e
predikcios rendszerek szimbdlumai és
azok kodolésai, implicit modon ugyan,
amde mégiscsak a mezopotamiai tarsada-
lom leirasai.

Mar Hahn Istvan felhivja a figyelmet az
okori almoskonyvek tarsadalomtudomanyi
jelentdségére, pontosabban azok tarsadal-
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