Csapo Bend

Neveléstudomany az ezredvég
Magyarorszagan

Magyarorszagon nagyjdabol tiz évvel ezelott kezdodltek el a
kozoktatdsban a tdarsadalmi-politikai fordulatot koveto vdltozdsok, és
laldn ezek azok az évek, amikor az uj rendszer [0 kereteinek
kialakitdsa lezdrul. Az oktatds térténetében az ezredfordulo évei
mds, valoszintileg ugyancsak fordulatot jelenté vdltozdsokat is
hoznak. Most vdalnak a mindennapi életiinkben is meghatdrozovd az
informdcios-kommunikdcios technologia eredményei, és ezek a
Sfejlemeények alapvetéen megudltoztatjak a tudds értékét, a tanulds
szerepét, valamint az oktatds feladatait és lehetbségeit. Sok
szempontbol idoszerti tehdt, hogy a szamuvetést mi is elvégezziink,
dttekintsiik, hol tart az ezredfordulon az oktatds és nevelés kutatdsa,
a tdagabb értelemben vett neveléstudomdny.

tetlen, de igaz, egyetemiink professzora, Nagy Jozsef néhany nap mulva, egészen
pontosan november 22-én 70 éves lesz. Ezt az alkalmat szeretnénk felhasznalni ar-
ra, hogy a szakmai kozO0sség nevében Professzor Urat sziiletésnapjan koszontsiik.

Az eurdpai tudomanyos kozélet évszazadokra visszanyuloé hagyomanya, hogy egy-egy
diszciplina kiemelkedd képvisel6jét tanitvanyai, kollégai, tudostarsai kerek sziiletésnap-
jan egy konyvvel koszontik. Nagy Jozsef tiszteletére mi is Osszeallitottunk egy ilyen ko-
tetet. A pedagdgiai kutatas harminckét képviseldje, els6sorban Nagy Jozsef tanitvanyai,
kollégai, kozeli és tavoli munkatarsai, irtak egy-egy fejezetet ebbe a kdnyvbe.

A kotet szerzoi a fejezetek megirasan tul azt is vallaltak — ami ugyancsak nem lebe-
csiilendd teljesitmény —, hogy a munkat titokban tartjak. A titkot egészen eddig a percig
sikeriilt meg®rizni, igy itt, most e konyv bekotott kéziratat Professzor Urnak meglepetés-
ként nytajthatjuk at.

Az ilyen jellegli konyveket megnevezd eredeti német kifejezés, a Festschrift kezdet-
ben a kdszontést, az linnepélyességet hangsulyozta. Késébb azonban, kiillondsen az an-
golszasz orszagokban e tisztelgést kifejez6 kotetek egyre inkabb szaktudomanyos format
oltottek, alkalmat kinaltak az attekintésre, szintézisre. Ez a kotet szintén tudomanyos esz-
széket, szakmai tanulméanyokat tartalmaz. A harminckét fejezet egylittesen a nevelés és
oktatas problémainak széles korér6l nytjt attekintést. A konyv a Nemzeti Tankonyvki-
ado gondozasaban jelenik meg.

A kotet szerzOinek és e mostani konferencia el6addinak névsora k6z6tt van atfedés, a
tizenot eléado koziil tiz egyben a kdnyv szerzdje is. Az eldadok névsorabol egyben az is
kideriil, hogy mi, szegediek a konferencia sikeréhez elsdsorban annak megszervezésével
szeretnénk hozzajarulni. frasaink a kotetben megtalalhatoak, a kovetkezd eléadasokat pe-
dig f6leg meghivott vendégeink tartjak.

ﬁ z ezredforduldval egybeesik egy masik kerek évforduld is. Barmennyire is hihe-

*

A program Osszeallitdsakor nem terveztiik, hogy zarobeszédet fogok mondani, vagy
barmiféle értelemben 6sszegezném mindazt, ami itt elhangzott. Az elmult masfél nap so-
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ran azonban annyi érdekes tapasztalattal gazdagodtam, hogy végiil is 6rommel hagytam
magam rabeszélni arra, hogy véleményemet megosszam ondkkel, és dsszegezzem, ho-
gyan latom a nevelés és a tudomdny kapcsolatat, a neveléstudomany magyarorszagi
helyzetét.

Szeretném egy személyes megjegyzéssel kezdeni — mint ahogy nem is vallalkozom
masra, mint hogy néhany tovabbi személyes észrevétellel folytassam. Amikor évekkel
ezel6tt a tanszékiink levélpapirjat megterveztem, a fejlécre azt irtam: Pedagogiai Tan-
sz€k. Tettem ezt annak ellenére, hogy az egyetem hivatalos dokumentumai szerint ne-
viink Neveléstudomanyi Tanszék. Ugyanigy Pedagdgiai Tanszék szerepel a névjegykar-
tyamon is, és ha megkérdezik a foglalkozdsomat, akkor pedagogiai kutatoként szoktam
magam meghatarozni. Mindezt pedig azért teszem, mert ugy gondolom, a tudomany ko-
moly dolog, nekiink pedig, akik ezt a szakmat képviseljiik, talan ill6 szerénynek lenniink.
Mindamellett nem hiszem, hogy ez valami identitasprobléma lenne, inkabb abbol fakad,
ahogy a neveléstudomany tudoméanynya valasanak folyamatat latom.

Ugy gondolom, az nem egyszeri elhatérozas vagy definicié kérdése, hogy egy diszcip-
lina mikort6l érdemli meg a tudomény nevet. E tekintetben szivesen hivatkozom Solla
Price Kis tudomany — nagy tudomany’ cim{i kényvére, és inkabb azt mondanam, hogy
a kutatasnak szamos attributummal, infrastrukturalis és személyi feltétellel kell rendel-
keznie ahhoz, hogy valdban tudomanyos igényi lehessen.

Melyek is ezek? Mindenekel6tt ki kell alakulniuk a tudomanyos modszereknek; azok-
nak a kutatasi eljarasoknak, amelyek megfelelnek az adott szakteriilet sajatossagainak, de
egyben az egyetemes tudomanyossag normainak is. Csikszentmihalyi Mihaly kreativitas-
modelljére gondolva azt mondanam, hogy egy szakteriiletet (domain) az altalanosan el-
fogadott szimbolikus szabalyok és eljarasok dsszessége hataroz meg.

Kellenek azutan tudomanyos folyodiratok, amelyek keretet teremtenek az eredmények
megjelentetésének, de egyben elvégzik az eredmények elsddleges szlirését, kritikai elem-
z€sét is. Geéczi Janos eldadasaban a pedagodgiai szaksajtorol beszélt, ami nem azonos a
tudomanyos folyoiratkiadassal. Ugyancsak t6le tudom, hogy Magyarorszagon az elmult
masfél évszazadban kozel 1500 pedagdgiai jellegii folyodirat jelent meg. Egyébként ma is
megjelenik kozel szaz. Ezek az ujsagok, magazinok, folyodiratok a szakmai kommunika-
cio széles spektrumat atfogjak, élénken pezsgd szellemi életet teremtenek, az iskola, az
oktatas vilaganak szerepldi kozotti kommunikacid elsdrendii csatornai. A tagabb szakmai
olvas6i kor szamara magas intellektualis szinvonalon megirt cikkek sokasaga sem feled-
tetheti azonban, hogy a tudoméanyos kommunikécié normai egészen masok. A kutatasi
eredmények kozlése preciz, rigordzus — a kiviilallok szamara éppen ezért unalmas — fo-
galmazast, az allitasok alapos dokumentalasat — példaul a statisztikai szignifikancia nem
kutatok szamara teljesen érdektelen megadasat — igényli. A tudomanyos folyoirat-
kiadasnak, a kutatasi eredmények publikdlasanak ma mar elég pontosan koriilhatarolt
normai vannak és neveléstudomanyrél akkor beszélhetiink, ha megfelel6 szamban és
aranyban jelennek meg az e normaknak megfeleld cikkek.

A tudomanyos kutatas elengedhetetlen feltétele a megfeleld finanszirozas. A nyugati
vilagban ennek alapvetéen két formaja alakult ki, egyrészt a kutatointézetek haldzata,
masrészt a versenyszert, projekt-rendszerti, palyazati formaban torténd forras-elosztas.
Amint az mar itt is tobbszor elhangzott, ndlunk a pedagégiaban ennek a gyokerei a ha-
tos f6iranyig nyulnak vissza, amit aztan a ,,K6zoktatasi Kutatasok™ teljesitett ki (a prog-
ram tudomanyos tandcsa Nagy Jozsef elndkletével miikodott). Ma tobb ilyen — gyengén
csorgedezé — palyazati forrasa is van a szakmanak, Gsszességében azonban ezek alig
elegenddek arra, hogy azokbodl valoban atfogd empirikus kutatdsokat lehessen finan-
szirozni.

Egy diszciplina zavartalan miikodésének feltétele a tudomanyos utanpoétlas, a kutatok
rendszerszerti képzése. Magyarorszdgon 1993 ota folyik — tobbek kozott neveléstudo-
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manybol is — a PhD, azaz a nemzetk6zi norméaknak megfelel szintii doktori képzés. Az
mar rajtunk mulik, milyen lesz ezeknek a fokozatoknak a nemzetkozi elismertsége.

Sziikség van tovabba tudomanyos konferencidkra. Talan nem véletlen az, hogy a leg-
tobb nagy nemzetkodzi tudomanyos szervezet szinte egyetlen 1étezési modja az évente
vagy kétévente megrendezett konferencia. Ezek a konferenciak teremtenek keretet az
eredmények elsé kozreadasara, kritikai megvitatasara. Barmennyire is toreksziink a
targyszerliségre, €s hisziink a tudomanyos tudas objektiv jellegében, a tudomanyt szemé-
lyek miivelik, és az egész folyamat nem miikodik a személyes talalkozasok inspiral6 ha-
tasa nélkiil. A konferencia teremt lehetdséget arra, hogy az eléadonak azonnal kérdése-
ket tegytiink fel, hogy egyetértésiinket vagy ellenvetésiinket megfogalmazzuk. Sokan tart-
jak gy, hogy a konferencia legértékesebb része a sziinet, amikor egy kavéra félre lehet
vonulni egy hasonld probléman dolgozo kollégaval. Szegrél-végrél most is egy ilyen
konferencian vesziink részt, azonban itt elsésorban mégsem 1j kutatasi eredmények koz-
readdsa és megvitatasa volt a célunk. Szeretném azonban bejelenteni, hogy az Akadémia
Pedagogiai Bizottsaga elhatarozta tudomanyos konferencidk évenkénti megrendezését:
olyan konferencidkét, ahol az ,,éves tudomanyos termés” attekintésére, értékelésére ke-
riilhet sor. Az els6t nagyjabdl egy év mulva, 2001. oktober 25-26-an rendezziik. A kon-
ferencia tartalmat egy hét fobol allo programbizottsag alakitja ki, koziiliik hatan ezen a
mostani talalkozonkon is részt vesznek.

Nem miikddik azonban egyetlen tudomany sem, ha nem alakul ki a szakman beliil egy
tobbé-kevésbé egységes értékrend. Azoknak az irott vagy iratlan szabalyoknak az §sszes-
ségére gondolok, amelyeket az adott teriilet mtiveldi egyarant elfogadnak. Falus Ivdn
el6adasahoz kapcsoldodva azt mondhatnam, hogy olyan implicit és explicit, kimondott
vagy ki nem mondott feltevésekrdl van szo, amelyek alapjan az adott szakma képvisel6i
nagyjabol egyetértenek abban, hogy mi az, ami tudomanyos eredménynek szamit, mi az,
ami az adott teriileten gyenge, kozepes, vagy jelentds teljesitmény. Ismét Csikszentmi-
halyira utalva itt arrél a ,,mez6r6l” (field) van sz6, amely elvégzi az eredmények értéke-
1ését és szlirését, kiemeli a kreativ teljesitményt, a megdrzésre méltdt, megkiilonbozteti
a kivalot a kozépszertol.

Csak igy lehetséges, hogy egy-egy szakteriileten jelentds alkotasok jojjenek 1étre. A
tudomany ugyanis elképzelhetetlen alkotd egyéniségek, tudos személyiségek nélkiil.
Ezen a konferencian lényegében azt is linnepeljiik, hogy a pedagodgia atlépte ezt a
kiiszobot.

Tudoméanyos munka nem lehetséges bizonyos autonéomia nélkiil. Azt értem ezen,
hogy a kutatok nem dolgozhatnak csak ,,megrendelésre”; nem elég, hogy feladatokat
kapnak, és azokat megoldjak. Kell lennie szabad kutatéi kapacitasnak arra is, hogy a
szakteriilet miivel6i a tudomany bels6 logikaja szerint felmertilt problémakon is dolgoz-
hassanak, azaz olyan kérdésekkel is foglalkozzanak, amelyek megvalaszolasa még nem
égetden fontos. Csak igy képzelhetd el, hogy eléggé tavlatos, kreativ elgondolasok szii-
lessenek.

A tudomannya valast tehat, mint emlitettem, egy folyamatnak tartom. Talan ezért is ra-
gadott meg lllyés Sandor eléadasanak cime, a ,Tanuld neveléstudomany’. Ez a folyamat
mas tudomanyok esetében is hosszu iddt vett igénybe, de a magyarorszagi neveléstudo-
many esetében tulsdgosan is elhuzdodott. Nagyjabol a 19. szazad végére tehetd a kezdete,
amikor az ipari forradalom nyoman a képzett munkaerével szemben tdmasztott igények
nalunk is lendiiletet adtak a tomegoktatas kiépiilésének, és felmeriilt az oktatassal kap-
csolatos jelenségek tudomanyos vizsgalatanak jelentésége. Az azt kovetd torténelmi kor-
szakok azonban nem kedveztek a fejlddésnek, az oktatas atpolitizalt, agyonideologizalt
jellege korlatozta a tudomanyos kutatas infrastruktirajanak, rendszerének kiépiilését is.

Mar tobbszor is emlitettem, hogy a magyarorszagi fejlodésrdl beszélek, igy elkeriilhe-
tetlen, hogy kitérjek arra, mit is értek ezen. Azt hiszem, abban konnyen egyetértésre jut-
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hatunk, hogy a nagyvilagban mar létrejott a neveléstudomany. Bathory Zoltan utalt arra,
hogyan terjedt el, milyen értelemben hasznalatos a pedagdgiai kutatas angol megnevezé-
se, az ,,educational research”. Nos, a neveléstudomanyok, az ,,educational sciences” —
igy, tobbes szdmban — emancipacidja a nyugati tudomanyossagban lezarult. Az ilyen ér-
telemben vett pedagdgiai kutatas a modern tarsadalomtudomanyok egyik legdinamiku-
sabban fejlodé aga. Ha attekintjiik a nyugati egyetemek szaz-szazotven oktatét, kutatot
foglalkoztato pedagogiai tanszék-csoportjait, intézeteit, ,,school of education”-ként meg-
nevezett karait, 6nallé kutatdintézeteit, és azt az infrastrukturalis haldzatot, amelynek az
elemeirdl az el6zéekben beszéltem, nem kétséges, hogy a nevelés tudomanya ,,nagy tu-
domannya” valt.

Mivel hiszek a tudomany egyetemességében, nemzetkdziségében, azt is mondhatnam:
semmi gond, részéve kell valni a nemzetko6zi folyamatoknak, jelen kell lenni Europaban
¢és a vilagban altalaban. Lényegében ezt is mondom, és arra biztatom tanitvanyaimat,
mércének az eurdpai normakat tekintsék. A vildg mai nyitottsaga mellett az talan nem
kétséges, hogy lesznek olyan neveléstudosok, akiknek az allando vagy legalabb az ide-
iglenes lakhelye Magyarorszadgon lesz. A kérdés azonban, hogy kell-e, van-e, lesz-e ma-
gyar neveléstudomany, ennek ellenére nem mellékes. Azt hiszem, nem csak nemzeti
identitas kérdése, hogy lehet-e pedagogiai kutatasrdl gondolkodni és beszélni magyar
nyelven. Talan nem csak az utazasi koltségek optimalizalasa szempontjabol fontos, hogy
magyar kutatok ne csak kiilfoldi konferencidkon talalkozhassanak egymassal azért, hogy
eredményeiket megfeleld kozegben megvitathassak. Egyaltalan nem mindegy, hogy te-
hetséges fiatalok elég vonzdénak talaljak-e a pedagogiai kutatast ahhoz, hogy azt ,.élet-
modjukként” vélasszak. Es az sem mindegy, hogy ha sikeriil tehetséges kutatokat kiva-
lasztani, ,,palyara allitani”, kelléen vonzonak vagy egyaltalan lehetségesnek tartjak-e,
hogy miikodésiik szinhelyéiil ezt az orszagot valasszak. De talan fontos az is, hogy az 1j
gazdasag ,,huz6 dgazatanak”, a ,,tudasiparnak™ lesz-e itthon is kellé szinvonali tudoma-
nyos kutatasi-fejlesztési hattere.

Nos, az elmult masfél nap élményei, a kollégakkal folytatott beszélgetések, a konfe-
rencia el6készitésére forditott masfél honap, de még inkabb az emlitett kitet szerkesz-
tésével toltott nagyjabol masfél év tapasztalatai alapjan azt mondanam, hogy a helyzet
nem teljesen reménytelen. Ugy gondolom, van a szakménknak annyi elkotelezett kép-
visel6je, hogy létrejojjon a , kritikus tdomeg”. Az hiszem, sokan vannak kdzottiink olya-
nok, akik ugy latjak, érdemes a mércét magasra tenni. Egyre tobben értenek egyet az-
zal, hogy igényesnek, szakmankon beliil kritikusnak kell lenni, ha a pedagdgiai kutatdst
tudomanyként akarjuk elismertetni, elfogadtatni. Mindez szdmomra azt jelenti, hogy ki-
alakuloban van az a szakmai értékrend is, amely a magyarorszagi pedagogiai kutatokat
tudomanyos kdzosséggé szervezi. Lehet, hogy hamarosan 11 fejlécet tervezek a levélpa-
piromnak.

Zarasként szeretnék mindenkinek koszonetet mondani, aki a konferencia sikeréhez
hozzajarult. Természetesen elséként Nagy Jozsefnek kdszonom, hogy e konferencia
megszervezéséhez — nemcsak a jol idozitett sziiletésnappal, hanem életmiivével is — al-
kalmat teremtett. Koszonom az eléadoknak az igényes és elmélyiilt elemzéseket. Nem
érzem feladatomnak, hogy az el6adasokat barmilyen értelemben is értékeljem; azt hi-
szem, kdzvetlen visszajelzést nytjtott mar a teremben mindvégig érzékelheto fesziilt fi-
gyelem is, tovabba jelezte a kivaltott érdeklodést a sziinetekben az eléadok koré forma-
16d6 gylrt. Azt azonban nem tudom megallni, hogy ne utaljak az el6adasok esztétikai
mindségére. Ha Kdarpati Andrea a kognitiv pszicholdgia modelljeibdl kiindulva értelmez-
te a gyermekrajzok szimbolumvilagat, talan én is megengedhetem magamnak, hogy egy
mondat erejéig az 6 kutatasi teriiletének szimbolumvilagat hasznaljam: szeretném ugyan-
is megkdszonni azt is, hogy szép eldadasokat hallhattunk. K6szonom a Rendezvényhaz
munkatarsainak, hogy otthont adtak ennek a konferencianak, ¢és az elmult két nap mun-
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kéajahoz kellemes kornyezetet teremtettek. Végiil pedig ismét megkoszondm a konferen-
cia minden részvevdjének, hogy jelenlétével, aktiv részvételével ezt az évezredzard — 1j
évezredbe tekintd szakmai talalkozonkat emlékezetes eseménnyé tette.

A Neveléstudomany az ezredfordulon cimii konferencia megnyitdjan és zarasan (Szegeden 2000. november
17-18-an) elhangzottak szerkesztett szovege.

Leon Lederman
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