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Falus Ivan

Pedagogus mesterség
— pedagogiai tudas

31 éve annak, hogy Nagy Jozsef, a Jozsef Attila Tudomdnyegyetem
39 éves, tekintélyes oktatoja ,Uj kényv a szamonkérésrol — Falus Ivdn.
A visszacsatolds problemdja a didaktikdban’ cimmel egy szdamomra,
a pesti egyetem kezdo tandrsegédje szamdra igen jelentos
konyvismertetést jelentetett meg a Koznevelés hasdbjain.

A bdtorito, mondhatni bardti cikk melegen ajdanlja a
Lkorszerti didaktikai szemléletmod fejlesztéséhez
Jelentos mértékben hozzdjdarulé kényvet minden pedagogus
kollega szamdra’. Taldn maga Nagy Jozsef sem tudlta,
hogy cikke milyen hatdst vdlt ki.

kabb tigy mondanank: kutatasi paradigmat képviselt. A szegediek az akkortéjt

terjed6 méréses modszerek, az empirikus kutatasok zaszlovivoinek vallottak ma-
gukat, a pestiek pedig az elméletileg megalapozott, hagyomany6rzé pedagogia 6roko-
seinek. Szegedrdl a pestieket spekulativ, elméletieskedd, a gyakorlattol tavol allé peda-
gogia képviseldiként tartottak szamon, Pesten viszont azt allitottak, hogy a szegedi ku-
tatok nagyon jol tudnak mérni, csak azzal nincsenek tisztaban, amit mérnek, s hogy mit
kellene mérni.

Akkortajt még tigy volt, hogy az ellentabor figyelme, dicsérete nem erdsitette egy pa-
lyajat kezdd oktato-kutatd helyzetét a pesti egyetemen.

A cikk egy fricskanak szant, dolt betlikkel kiemelt mondata — ,,Bizunk benne, hogy
nemsokara a szerz6 tollabol e kérdésrol kisérlet alapjan is olvashatunk™ — a szerzét nem
hagyta nyugodni, s elinditotta a pusztan elméleti pedagogiat meghaladni kivané uton,
amelyen Bdthory Zoltin, Kiss Arpad és Nathaniel Gage tanitasait kovetve eljutott a mai
eléadas témajat is meghatarozé empirikus pedagdguskutatashoz, annak a kérdésnek a
vizsgalatahoz, hogy mitdl lesz valakibdl jo pedagdgus.

A hatvanas években — mint azéta is, feltehet6en el6tte is — a tanitassal és a pedagogus-
képzéssel foglalkozo kutatok s a gyakorlati szakemberek is tigy vélték, hogy a pedago-
gusképzés éppen fennalld rendszere nem képes a kor kovetelményei kozott eredménye-
sen mikddni tud6 pedagdgusokat kibocsatani.

Amerikai és szovjet kutatasok, hogy csak az akkor leginkabb hat6 vizsgalatokrol be-
sz¢€ljlink, a hazaiakkal egybehangzdan kimutattak, hogy a végzds tanarjeldltek a palya-
kezdés soran szamtalan nehézséggel kiizdenek, a féiskolai, egyetemi képzés nem vértezi
fel 6ket a sziikséges gyakorlati ismeretekkel. Azt is feltartak, hogy a megszerzett elmé-
leti tudassal nem korreldl a tanar eredményessége, amit ekkor mar foként az 4ltala tani-
tott didkok teljesitményén mértek le.

Nem tanulsag nélkiili felidézni néhanyat az akkori kritikai észrevételek koziil:

,»Az elsajatitott altalanos elvek szinte egyaltalan nem hatnak a tanar tényleges tanitasi
tevékenységére”; W. J. Popham.

,»A legtobb tanar képtelen az altalanos pedagogiai elveket specialis, a tanteremben al-
kalmazhat6 tanitasi stratégiava alakitani”’; Konant, Koerner.

ﬁ hatvanas-hetvenes években e két egyetem két egymadstol eltérd irdnyzatot, ma in-
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»A jO és a rossz tanarok egyforman jol tudtak, hogy adott helyzetben mit kellene ten-
niiik, vagyis az ismereteken kiviil az eredményes tanitashoz még sok minden kell”; 4. W.
Combs és munkatarsai.

A kutatasok egybehangzdan azt allitottak, hogy a pedagdgusképzés soran elsajatitott
tudas nem hat a tanitas minéségére.

S akkor alljon itt egy 1999-bdl szarmazo idézet:

,Elfogadott tény, hogy a tanar tudasa az egyik legfontosabb tényezd, amely hat arra,
hogy mi torténik az osztalyban és kovetkezésképpen, hogy a tanulok mit tanulnak™;
B. Pepin.

De ne szaladjunk elére ennek az ellentmondasnak a feloldasaban. Vessiink egy pillan-
tast arra, hogy mi is tortént a két megallapitas kozotti negyed szazadban.

A hatvanas-hetvenes években a pedagogusképzés elméletével foglalkozo szakemberek
két iranyban keresték a megoldast. A reformerek az elmélet és a gyakorlat sszekapcsola-
sanak, szerves egymasra épiilésének megteremtésétol vartak azt, hogy a pedagogusok, jo
technologusok madjara, képesek lesznek a tudosok altal kidolgozott hasznos elméleti téte-
leket megérteni, s gyakorlatukban értelemsze-

Vajon elképzelhetd-e, hogy a szo
hagyomdnyos értelmében vett
tudatos dontéseket hoznak
mindannyiszor a pedagogusok?
Nem utolsosorban a kognitiv
pszichologia hatdsdra a tandri
gondolkodds kutatoi egyre in-
kdbb arra a kbvetkeztetésre ju-
tottak, hogy a pedagogiai gya-
korlat sordan bizonyos gondolko-
ddsi semdk alakulnak ki, ame-
lyek segitségével a tandr majd-
nem automatikusan hozza meg
donteseit. Kidertilt, hogy a ta-
pasztaltabb tandrokat tébbek
kozott az ilyen semdk szdma kti-

rlien alkalmazni. Ebben a felfogasban a peda-
gbégus mesterség elméleti ismeretekbdl és
ezek alkalmazasahoz sziikséges tudasbol all.

A masik, radikalisabb iranyzat a pedago-
giai készségeket allitotta a mesterség kozép-
pontjaba. Ugy gondoltdk, ugy gondoltuk,
hogy a tanitasnak vannak olyan jol megfi-
gyelhetd, egymastol elkiilonitheté elemei —
ezeket nevezik pedagogiai készségeknek —,
amelyekrdl kutatdsokkal bebizonyithato,
hogy meghatarozzak, de legalabbis befolya-
soljak a tanitas eredményességét, s ez a tanu-
16k tudasan lemérhetd. A pedagogusképzés-
ben olyan feltételeket kell teremteni, ame-
lyek kozott ezek a készségek elsajatithatok.

A hetvenes évek kozepére a dontéshozatal
jelentdségének a felismerése nyomta ra a bé-
lyegét (Falus, Kotschy, Shavelson, Szo-

lonbozteti meg a kezdotol.

kolszky). Jelent6s kutatasok mutattak ki — ta-
nitasi orakat elemezve —, hogy egy ora keretében s természetesen azon kiviil is a pedago-
gusnak nagyszam, kiilonboz6 szintli dontést kell meghoznia. Sikeriilt igazolni, hogy a
pedagdgusok naponta tobb szaz elemi vagy Osszetett, azonnali vagy halasztott dontést
igénylo helyzetbe keriilnek. S éppen ez a tény vetette fel a kérdést, vajon elképzelhetd-e,
hogy a sz6 hagyomanyos értelmében vett tudatos dontéseket hoznak mindannyiszor a pe-
dagdgusok? Nem utolsosorban a kognitiv pszicholdgia hatisara a tanari gondolkodas ku-
tatoi egyre inkabb arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a pedagogiai gyakorlat soran bi-
zonyos gondolkodasi sémak alakulnak ki, amelyek segitségével a tanar majdnem auto-
matikusan hozza meg dontéseit. Kideriilt, hogy a tapasztaltabb tanarokat tobbek kdzott
az ilyen sémak szama kiilonbdzteti meg a kezd6tol.

A sémak a kiilonboz6 tevékenységek soran alkalmazhatd tudasrendszerek, amelyek a
tevékenység ismételt elvégzésekor alakulnak ki. A sémak kiilonb6z6 altalanositottsagn
strukturakat foglalnak magukba. A tanar példaul rendelkezik egy altalanos forgatokonyv-
vel, amely viszonylag nagyobb egységekbdl, ugynevezett tevékenységstruktirakbol all.
A forgatokonyvek a tevékenységstruktirak szdmara altalanos célokat és az egyes konk-
rét 6rakon megvalosithato specialis komponenseket is tartalmaznak. A forgatokonyvek
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mint rugalmas sémak mellett 1étezik egy masik, kevésbé rugalmas sématipus is, az Ggy-
nevezett rutinok. A rutinok a tevékenység aprobb elemei.

A sémak a valosag valamely teriiletére vonatkozo6 tuddsunkat oly modon rendszerezik,
hogy nagy mennyiségli informacié hatékonyan tarolhat6, konnyen hozzaférheto és rugal-
masan felhasznalhat6 legyen.

Talan konnyi belatni, hogy a kialakult sémakészleteknek a pedagdégus munkéjaban
igen nagy a jelent6ségiik, hiszen az oktatas kiszamithatatlansaga és nyilvanossaga sziik-
ségessé teszi az informaciok tarolhatoésagat, hozzaférhetdségét és rugalmas felhasznalha-
tosagat.

A sémak rendszere a forgatokonyvektdl a rutinokig lehetévé teszi az elraktarozott in-
formaciok konnyed kezelését, azt, hogy a pedagogus a tényleges dontésekre koncentral-
hasson (Brown — McIntyre, Eysenck — Keane).

Ebben a pillanatban mar el is jutottunk a pedagogiai gondolkodasnak, a pedagdégusok
tudasanak, a pedagogusmesterségnek a jelenkori problematikajahoz.

A tovabbiakban a pedagdgusmesterséggel kapcsolatos négy kulcsfogalmat és ezek
Osszefliggéseit szeretném értelmezni:

— nézet;

— gyakorlati tudas;

— értékel0 rendszer;

— reflexio.

A nézetek olyan pszichikailag alatdmasztott feltételezések, propoziciok a vilagrol,
amelyeket igaznak véliink, s amelyek befolyésoljak itéleteinket, masok megitélését, s
amelyeket felhasznalunk dontéseink soran (Richardson).

Els6 hallasra is szembet{ing a nézet (belief) fenti fogalmanak hasonldsaga egyfeldl az
attitiid fogalmahoz, masfeldl a késobb feltarando gyakorlati tudas fogalmahoz. Az attitiid
¢és a nézet is nehezen megvaltoztathatd és a személy érzékelését, dontéseit, cselekvéseit
befolyasold pszichikus képzédmény. A kiilonbség abban ragadhatd meg, hogy az attitii-
dok inkabb érzelmi, mig a nézetek inkabb kognitiv toltetliek. Ezzel az elhatarolassal vi-
szont a tudas fogalmahoz kertiliink kozel. A személyes gyakorlati tudas, amelynek rész-
letesebb bemutatasara késébb visszatériink, szintén a korabbi tapasztalatok alapjan ala-
kul ki, mint ahogyan a nézet is, de amig a nézet olyan allitas, amelyet a nézet vallja igaz-
nak tart, de nem feltétleniil all mogotte valos igazsagtartalom, addig a tudas valamilyen
ismeretelméleti igazolast is igényel (Richardson). ,,Mig a nézeteken altalaban vélekedést,
elkotelezettséget és ideologiakat, addig a tudason tényszerdl, a szakszerti cselekvést ira-
nyitd propoziciokat és értelmezéseket értiink” (Calderhead).

Talan kozelebb jutunk a nézet tartalmanak érzékeltetéséhez, ha szamba vessziik azo-
kat az elnevezéseket, amelyeket a szakirodalom részben rokon fogalmakként, részben
pedig szinonimakként hasznal.

Polak szubjektiv elméletekrdl, Goodman gyakorlati tanulasfilozéfiarol, Fox, Clark és
Peterson személyes elméletekrdl, Claxton implicit elméletekrdl, Clandinin és Conelly a
tanar személyes elméleteirdl beszél. De el6fordul még a conceptions, perspectives, per-
ceptions, orientations, theories, stances elnevezés is. Mindegyik fogalom mogétt az a fel-
ismerés huzodik meg, hogy a tanarok rendelkeznek egy tobbé vagy kevésbé explicit, tob-
bé vagy kevésbé koherens nézetrendszerrel, amely segiti dket a bonyolult jelenségek
strukturalasaban, megértésében és befolyasolja gyakorlati tevékenységiiket.

Azt is tudnunk kell, hogy nemcsak a gyakorlé tanaroknak, hanem a képzésbe belépd
tanarjelolteknek is kialakult nézeteik vannak. Ezek a nézetek 6t, egymassal Osszefiiggo,
lényeges kérdéskort érintenek:

— a tanulok és a tanulés;

— a tanitas;

— a tantargy, a tananyag;
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— a tanitas tanulasa;

— dnmaguk és a tanari szerep.

A nézetek a képzést megel6zden a hallgatok korabbi személyes, foként csaladi, koz-
vetlen kornyezetiikb6l szdrmaz6 tapasztalatai €s iskolazasuk tizenkét éve alapjan alakul-
nak ki. Harmadik forrasként jarulhatnak hozza a tanarképzés soran szerzett spontan ta-
pasztalataik és az itteni formalis képzés nyujtotta céliranyos tapasztalatok.

Tekintettel arra, hogy a nézetek jelentés mértékben befolyasoljak azt, hogy a tanarje-
161tek mit tanulnak a tanarképzés soran, s azt is, hogy hogyan fognak tanitani, ezeknek a
belépd nézeteknek a figyelembe vétele nem melldzhetd (Bullough). Fenstermacher a pe-
dagdgusképzés egyik céljanak tekinti, hogy hozzasegitse a jeldlteket rejtett, nem eleme-
zett nézeteiknek objektive ésszerii nézetekké alakitasahoz. A tanarképzés ezzel szemben
a megel6z6 nézeteket kevéssé modositja. A tanarjeldltek tobbsége anélkiil jut tul a tanar-
képzésen, hogy vizsgalat targyava tenné a tanarképzésrol, a kiilonboz6 tanulokrol, a ta-
nulésrol, a tananyagrol, a kornyezet szerepérdl fennalld nézeteit. A tanarjeldltekben rit-
kan tudatosulnak a cselekvések alapjaul szolgald elvek. Ehelyett az eléjiik keriil6 ténye-
ket vagy elgondolasokat tigy alakitjak, hogy illeszkedjenek indul6 nézeteikhez, vagy ha
ez nem sikeriil, elutasitjak 6ket (Bullough).

S ha mindehhez hozzavessziik azt a tényt is, hogy csak azokat az Gj mddszereket, el-
jérasokat vagyunk hajlandok és képesek magunkéva tenni, amelyek illeszkednek nézet-
rendszeriinkbe, akkor magyarazatot kapunk arra a sokat hangoztatott tényre, hogy sokkal
inkabb annak megfelelden tanitanak a pedagogusok, ahogyan ket tanitottak, semmint
aszerint, amit nekik tanitottak.

Mindebbdl annyit szirjiink le, hogy a nézetek a pedagogus mesterségnek olyan 1énye-
ges, nehezen megvaltoztathatd komponensei, amelyek jelentds mértékben meghataroz-
zak a pedagogus ismeretszerzd és gyakorlati tevékenységét.

A gyakorlati tudas

A masodik kulcsfogalom, amely a pedagdgus mesterség értelmezéséhez hozzajarulhat,
a gyakorlati tudas fogalma. Schén, Brown és Mclintyre, valamint Calderhead megfogal-
mazasait alapul véve azt mondhatjuk, hogy a tanar gyakorlati tudasa (practical know-
ledge) az az alapos, 1ényegében kontextus-fiiggd tudas, amelyet a tanarok maguk alaki-
tanak ki, s amely lehetové teszi szamukra a pedagogiai problémdk felismerését, megha-
tarozasat, lehetséges megoldasaik eldrelatasat és végiil eredményes megoldasukat. Némi-
leg eltér ettdl a mesterségbeli tudas (craft knowledge), amelynek lényeges jellemzdje az
is, hogy a tanarok a sajat gyakorlatukbol sajatitjak el.

A gyakorlati tudas fogalma Schonnek abbol a felismerésébdl alakult ki, miszerint a gya-
korlati szakemberek nagyon kis mértékben tdmaszkodnak a tudomanyos ismeretekre. Sze-
rinte az a feltételezés, amely abbol indul ki, hogy a gyakorlati szakemberek az elméleti is-
mereteket alkalmazzak a gyakorlati problémakra, a gyakorlati munka alapvetden téves fel-
fogasan alapul. A szaktudas és a gondolkodas nem fiigg, nem kell, hogy fiiggjon és nem
is fligghet az altalanos ismeretek egyes egyedi esetekre torténd alkalmazasatol. A gyakor-
lati tudas nagymértékben gyakorlaton alapuld, és nem logikus gondolkodastol fiigg.
»ZAmikor elfogadjuk azt, hogy a tapasztalt tanartdl lehet tanulni, egyben azt is elismerjiik,
hogy a tanarok az id6 mulaséaval sajat tapasztalatukbdl olyan 1ényeges gyakorlati tudasra
tesznek szert, amelyik nem a formadlis képzésiikbdl szarmazik” (Brown — Mclntyre).

A gyakorlati tudas jellegével kapcsolatosan ki kell emelniink, hogy olyan tudas, amely
a gyakorlatra ténylegesen hat, ez az, amit a tanar ténylegesen hasznosit pedagogiai tevé-
kenysége soran, s amelynek forrasa is alapveten a pedagogiai gyakorlat. A fenti megfo-
galmazas egy bizonyos mértékii antiintellektualizmus veszélyét hordozza magaban. En-
nek feloldaséara a kés6bbiekben még visszatériink.

24




Iskolakultara 2001/2

Falus Ivan: Pedagogus mesterség — pedagogiai tudas

Arra a kérdésre, hogy mi a tartalma a gyakorlatra hat6 pedagogiai tudasnak, elsésor-
ban Shulman munkassaga alapjan keresik a valaszt a kutatok. A kovetkezo kategoridkat
kiilonboztetik meg:

— tantargyi tudas;

— pedagogiai tartalmi tudas;

— mas tartalmak tudasa;

— tantervi tudas (taneszkdzok ismerete);

— a tanuldk és sajatossagaik ismerete;

— a nevelési célok ismerete;

— a nevelési kornyezet ismerete;

— altalanos pedagdgiai tudas.

A pedagbgiai tartalmi tudas fogalmanak megismeréséhez érdemes magahoz Shulman-
hoz visszanyulnunk: ,,A pedagogiai tartalmi tudas fogalmaba én belefoglalom egy tan-
targy rendszeresen tanitott témakdreit, a gondolatok bemutatasanak leghasznosabb for-
mait, az analdgidkat, az illusztraciokat, példakat, magyarazatokat, demonstraciokat —
egyszdval, a tantargy bemutatasanak, megfogalmazasanak azokat a modjait, amelyek azt
masok szamara is érthetové teszik. Tekintettel arra, hogy a reprezentacidnak nem egy
leghatékonyabb moédja van, a tanarnak az alternativ bemutatasi modok egész arzenalja-
val kell rendelkeznie, amelyek egy része a kutatasokbol, mas része a tapasztalati bolcses-
ségbdl szarmazik. A pedagdgiai tartalmi tudas magaban foglalja még annak az ismeretét,
hogy egy téma tanuldsat mi neheziti és mi konnyiti, és végiil annak az ismeretét is, hogy
a kiilonboz6 életkoru és hatterti tanulok milyen nézetekkel és prekoncepciokkal rendel-
keznek a leggyakrabban tanitott témakkal kapcsolatosan. Ha ezek a prekoncepciok téves
nézetek, mint ez oly gyakran el6fordul, a tanaroknak ismerniiik kell a tanulok értelmezé-
seinek atalakitasara leghatékonyabban hasznalhato stratégidkat, hiszen a tanulok nem
iires lapként allnak el6ttiink™.

Shulman megallapitdsai magyarazatot kindlnak a tapasztalt tanarok eredményességé-
nek megértéséhez és a pedagdgusképzés tartalmanak meghatarozasahoz egyarant.

Az értékelo rendszer

Az értékeld rendszer (appreciative system) fogalmanak bevezetése is Schon nevéhez
fliz6dik. A tanar értékeld rendszerét a gyakorlata szempontjabdl relevans nézetei, tapasz-
talatai, tuddsa, értékei alkotjak, amelyek lehetévé teszik a gyakorlat strukturalasat és a
kiils6 forrasbdl szarmazd ismeretek, elméletek értelmezését (Zeichner és Liston).

Kissé leegyszeriisitve azt mondhatjuk, hogy az értékeld rendszer az eddig targyalt két
pszichikus képzddménynek, a nézetnek €s a gyakorlati tudasnak az 6tvozete.

Az értékelo rendszernek a tanari mesterségben betoltott szerepét hivatott illusztralni az
1. abra.

Milyen megallapitasok vonhatok le az abrabol?

Csak azok az elméleti ismeretek hasznosulnak, épiilnek be, amelyekre az értékeld
rendszer szerint sziikség van.

Az értékeld rendszer ezt a sziir funkciot a gyakorlattal valé kolesonhatasban tolti be.
(Az olyan ismeret, amelyre a gyakorlati tapasztalatok alapjan nincsen sziikség, nem lesz
az értékelOd rendszer szerves része.)

A gyakorlati tevékenység (és ennek szinvonala) az értékeld rendszer mindségétdl fiigg.

Az értékeld rendszer (azaz a gyakorlati pedagdgiai tudas és a nézetek) kialakulasa-
nak, valtozasanak, fejlodésének egyik forrdsa a gyakorlat, mig a masik az elméleti is-
meretek.

A pedagogus gyakorlati tudasa folytonosan valtozo, dinamikus rendszer.

Az értékeld rendszer modosul, s emiatt valtozik a viszonya az elméleti tudashoz és a
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korabbi tapasztalatok
személyiség szerepelvarasok

értékeld rendszer
nézetek
gyakorlati tudas

T

gyakorlati tevékenység

~

értékeld rendszer

T

elméleti ismeretek gyakorlati tevékenység

elméleti ismeretek

(WA

1. abra

gyakorlathoz is. (Ugyanabbol az elméletbdl mast és masképpen képes értelmezni, sajat tu-
dassa konstrualni, ugyanabbdl a gyakorlatbdl is mast emel ki, arra masképpen hat vissza.)
A pedagogus gyakorlati tudasa az elmélet fejlédésének is egyik forrasa

A reflexio

Ezen a ponton eljutottunk a negyedik kulcsfogalomhoz, a reflexié fogalmahoz, amely-
nek 1ényegi ismérvei az alabbiak:

— a dontések tudatosak és ésszeriiek;

— a tanarok egyre fejlodo értékeld rendszerének alkalmazasaval valosulnak meg, azaz
a tanar korabbi tapasztalatait is magaba foglald gyakorlati pedagogiai tudasra épiilnek;

— e dontések hozzajarulnak a gyakorlat és a tudas fejlédéséhez is.

Altalaban megkiilonboztetjiik a gyakorlati tevékenység soran megvalositott reflexiot
(reflection in action) a tevékenység utdn végzett reflexiotol (reflection on action). Ujabb
publikaciokban a tevékenység érdekében végzett reflexio elkiilonitése (reflection for
action) is szerepel (Reagan és munkatarsai).

A reflexié mélysége alapjan beszélhetiink a tevékenység sordn végrehajtott azonnali,
szinte automatikus és atgondolt reflexiorol. A tevékenység utani elemzés megéallhat az
egyszerl atgondolas, elemzés szintjén, de szisztematikus tanari kutatas formajat is 6lthe-
ti és végiil a pedagogiai elmélethez is nytlhat segitségért, és azt gazdagithatja is. Az ed-
digiekbdl lathato, hogy a reflektiv tanar gyakorta kutat6 tanarra valik.

elméleti tudas reflexio6 a tevékenységrol

az elméletet is igénybe vevo reflexid

szisztematikus reflexio a tevékenységrol

értékeld rendszer kotetlen reflexio a tevékenységrol reflexio a tevékenység soran

atgondolt reflexio

azonnali,
automatikus
gyakorlat reflexio

2. dbra
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Falus Ivan: Pedagogus mesterség — pedagogiai tudas

Osszefoglalva megallapithatjuk, hogy az ezredforduléon a pedagogusmesterség kutata-
saban a hangsuly az elméleti tudas €s a gyakorlati tevékenység kapcsolatat megtestesitd
nézetekre és gyakorlati tudasra, a pedagdgus értékeld rendszerére €s reflektivitasara esik.

Amikor az el6adésra késziilve eddig eljutottam, gondolvéan, hogy mondanivalomnak is
és az idGkeretnek is a végére értem, egy kollégandm véleményét kérdeztem. O kissé el-
keseredve ugy vélekedett, hogy lehet, hogy igazak az elmondottak, de rendkiviil szomo-
ra a végkovetkeztetés: a pedagogusokra hat gyermekkoruk, iskolazasuk, ennek alapjan
kialakul az értékeld rendszeriik, s ezutan mar csak azt lesznek képesek befogadni, ami
ebbe a rendszerbe beilleszthetd.

De valdban errdl van-e sz6?

Nem. A helyes kovetkeztetés igy szol: a pedagdgusoktol, mint ahogyan a gyerekektdl
sem azt varjuk el, hogy a masok altal kidolgozott elveket, sémakat alkalmazzak sajat gya-
korlatukban, hanem hogy képesek legyenek nézeteik és gyakorlatuk megvaltoztatasara,
s ehhez hasznaljak fel a kiils6 forrasbol szarmazo segitséget. A tanarképzés és tovabb-
képzés akkor teszi lehetévé, hogy a tandrok a korszerti, az egyéni tanulast segit6 tanari
gyakorlatnak megfeleld tudasukat, készségeiket, kompetencidikat ki- és folyamatosan to-
vabbfejlesszék, ha:

Céljanak tekinti a tanarjeloltek, tanarok A rgndr értékels rendszerét a
meglévé nézeteinek megvaltoztatasat. gyakorlata szempontjdabol

Epnek e,rdekebpn feltarja, nyilvanvalova relevdns nézetei, tapasztalatai,
te§z1 a tanar(’)k’ rejtett, nem megfogalmazott tuddsa, értkei alkotjdk,
nézeteit, tudasat. P .

amelyek lehetové teszik a

Olyan elméleti megallapitasokat, ténye- Lorl 2 Jldsdl é
ket, gyakorlati példakat, nézeteket tesz hoz- gyaroriat strurturaidasat s a

zéaférhetdvé, amelyek alapjan a tanar felis- /eﬁil;of orrdasbol s24rmazo
meri sajat gyakorlatdnak, nézeteinek hia- ismeretek, elméletek
nyossagait. értelmezéset.

Csoportos megbeszélések, reflexiok segit-
ségével modot ad a fenti felismerések megfogalmazasara, az eltéré nézetek titkdztetésé-
re s mindezek segitségével sajat nézeteik modositasara.

Lehetdséget teremt a stratégiak, modszerek, eljarasok gazdag valasztékanak tapasz-
talati tanulds keretében torténd felfedezésére, megismerésére, elsajatitasara (Putman
és Borko).
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