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Nyelvpedagogia — az idegen nyelvek
tanitasanak tudomanya

Az idegen nyelvek oktatdsa irdnt megnott igények elkertilhetetlen
kovetkezmeénye, hogy a nyelvtanulds és nyelvtanilds elméleti alapjai
és gyakorlata tudomdnyos igény kutatds kozéppontjaba keriiljenek.
A kutatds fontossdagdt ma mdr senki sem kérdojelezi meg, am arrol,

hogy ez mely szaktertilet ,illetékességi korébe” tartozik, mdr erosen

elternek a vélemenyek. Egyetemeink és foiskoldink ezt a témakdrt
t6bbnyire az adott nyelv szakmodszertandba utaljdk, amely
természetesen tiil sz k teriilet ahhoz, hogy difogé kutatdsokat
magdba foglaljon. Valojaban két tertilet az, ahol ezekkel a
kérdeésekkel tudomdnyos igényességgel foglalkozni lehet: az
alkalmazott nyelvészet és a neveléstudomdny. E két teriilet szoros
kapcsolatdt mutatja be Bdrdos Jeno tij konyve, egy nyelvpedagogiai
sorozat elso kotetekent.

tavaszan a X. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Konferencia kiallité standjan fe-
deztem fel. Mivel évek dta a német nyelvtanarképzés teriiletén dolgozom, s els6-
sorban az idevagd német szakirodalmat ismerem, kivancsian vettem a kezembe. Hogy
nem csak én voltam ezzel igy, bizonyitja az a tény, hogy mire ezt az ismertetdt megir-
hattam, mar két kollégand recenzidja is megjelent rola. (1) Ugy hiszem, e nagy varako-
z4s indokolja, hogy e kdnyvvel és a benne targyalt témaval tobbszor is foglalkozzunk.

A jol attekinthet6 kotet az igazan nagy témakart 6t fejezetre bontva targyalja. E feje-
zetek valoban alapfogalmakat kivannak tisztazni torténelmi Osszefiiggésekben és igen
gazdag szakirodalomra tdmaszkodva. Az elsd fejezet a nyelvpedagogia fogalmat jarja
koriil, a masodik a nyelvi tartalom kozvetitésével foglalkozik, a harmadik pedig a kész-
ségek fejlesztésével. A konyv utolsé harmadat kitevo két fejezet a nyelvtanar és a nyelv-
tanuld személyiségével, a tanitasi és tanuldsi folyamat egyes aspektusaival foglalkozik
behatdan. A konyvet bibliografia és targymutatd zarja.

Szamomra a legizgalmasabb rész az els6 fejezet volt, amelyben a szerz a nyelvpeda-
gbgia mint inter- és multidiszciplinaris tudomanyag fogalmat jarja koriil. A hazai gyakor-
latban a nyelvoktatassal kapcsolatos kutatasok, tanulmanyok vagy csakis a nyelvtudoma-
nyon, vagy kizar6lag a neveléstudomanyon beliil folytak, a két teriilet 0sszekapcsolasa-
ra eddig ritkdn kertilt sor. Erre a szerzd is utal: ,,...a szakember szamara legizgalmasabb
mégiscsak az a csata, amelyet a nyelvészek, a pszichologusok és a nyelvpedagogusok
vivnak egy még egyszeriibb és logikusabb nyelvtanitasi elmélet kedvéért”. Gondot okoz
tovabba az az igény, hogy olyan tudomanystrukturat igényelnek egyes szakemberek,
amilyet egy interdisziplinaris teriileten nehéz megvaldsitani. A német nyelv esetében pél-
daul immar négy éve folyik egy szaklapban a vita (2) arrdl, hogy vajon a német mint ide-
gen nyelv tanitdsdnak és tanuldsanak kutatdsa mennyire tartozik a germanisztika, a
nyelvtudomany vagy a neveléstudomany targykorébe. Az alapvetd gondot valdsziniileg
épp a targykor elnevezése okozza. A konyv bemutatja a fogalom kiilonb6z6 értelmezési
lehetdségeit, igy azt is, hogy szamos lehetdség nyilik a nyelvpedagogia félreértésére
(példéul ,,valami beszéltetésre épiild terapia”). A németek mar emlitett probalkozasa is
azért kevéssé szerencsés, mert a német nyelvet az adott nyelvteriileten kiviil mindentitt

ﬁ z idegen nyelvek tanitdsdnak elméleti alapjai és gyakorlata’ cimii kdnyvet 2000.
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‘német mint idegen nyelv’-ként (=DaF) tanitjak, tehat e terminus hasznalata sem jelent
megoldast. Azonban a német szakirodalomban is sikeriilt olyan szakmai fogalmat alkot-
ni, amely Bardos szerint a nyelvpedagogia fogalmat és tartalmat visszatiikrozi. Ez a
’Sprachlehrforschung’ (3), ami tomoren tartalmazza a nyelv tanitasanak és tanuldsdnak
kutatasat.

Bardos megfogalmazasaban a nyelvpedagdgia ,,azt jelenti, hogy mint tudomanyag ku-
tatja a nyelvtanulas/nyelvtanitas folyamatat, annak tartalmat, szervezési formait, mod-
szereit, ellendrzését és értékelését. Kutatja tovabba a nyelvtanulasi/nyelvtanitasi folya-
mat személyi tényezoinek szerepét, a tanari és tanuloi tipusok, stilusok, stratégiak kérdé-
seit, az osztalytermi szocializacid, individualizacié és dnismeret lehetdségeit. Végiil, de
nem utolsésorban, kutatja azokat a tudomanyteriileteket, amelyek alapjan az alkalmazott
nyelvészet és a nyelvpedagogia egyetlen kozos Osre vezethetd vissza: nyelvelsajatitas,
egy-, két- és tobbnyelviiség, a nyelvi fejlodés és fejlesztés kérdéskorei, a nyelvek tanul-
hatésaganak ¢€s tanithatosdganak kritériumai stb.”. Azért tartottam sziikségesnek, hogy
némiképp hosszabban idézzem, miképp jeldli ki Bardos e tudomanyag teriiletét, mert ez
a felfogas kovetkezetesen végigvonul az egész munkan. A szerzd egy percre sem engedi
elfelejteni, mily szorosan kapcsolddnak 6ssze a nyelvtudomanyi és a pedagogiai felisme-
rések, elvek, szempontok.

A konyv els6 fejezetében végigkisérhetjik  Bardos meg‘ogalmazgigdbgn a
a rll}ylrelypedago'gia fogalma mogott rejlé b’elsé nyelvpedagogia ,azt jelenti,
feglodest, ? ter'uletnek arllkalmaz“ott t’udom'an’y— hogy mint tudom&inydg Ieumtja
ként V?lo ehsrgerqsene;k szw.uksegess‘eget. a nyelvtanulds/nyelvtanitds fo-

"A konyv tovabbi fejezetfn, .Valﬁmm‘.[ a Iyamatdt, annak tartalmat
konyvsorozat tervezett tovabbi kotetei a L oy . ’.
nyelvpedagogia kutatasi korébe tartozo téma- Szemjejzes,l jiOi’/m&/lll‘, /mogls:z'erezt,
koroket mutatjak be. Az els6 nagy egység a elleﬁorzes/et es ertékeleset. K{’"
nyelvi tartalom kozvetitésével foglalkozik. A latja tovabbd a nyelvtanuld-
fejezet itt is maganak a fogalomnak a tiszta-  Si/nyelvtanitdsi folyamat szeme-
zésaval és a nyelvi tartalomrol alkotott felfo-  [yi tényezoinek szerepét, a tand-
gasok torténelmi alakulasanak bemutatasaval 77 és tanuloi tipusok, stilusok,
kezdédik. Ezutan a tartalmi elemek — a kiej- stmtégia’/e keérdeseit, az o SZZ‘&Zly-
tés, a nyelvtan, a szokincs és a pragmatikai  termi szocializdcio, individuali-
elemek tamtaganak — részletes vizsgalata ko—' zdci6 és 6nismeret lehetoségeit
vetkezik. E fejezet kiilonosen érdekes a hazai
kontextusban olvasva, ahol tanterveink és tananyagaink nem egészen igy értelmezik a
nyelvi tartalmakat. A kiejtés tanitasanak fontossagat a szerz6 vildgosan és meggy6zden
bizonyitja. A nyelvi tartalmakat alapvetden a kommunikativ nyelvtanitasi szemlélet fel6l
kozeliti meg, de mindig taldlunk utalasokat mas felfogasokra is. A nyelvtan és a szo6-
kincstanitas torténelmi fejlédésébe is betekintést kap az olvasd, majd arrdl olvashat, mit
is jelent a ,,nyelvtan tudésa”, a szokincs esetében pedig a fejezet a szokincstanitas meny-
nyiségi és mindségi kérdéseivel foglalkozik. Végiil — amit a hazai idegen nyelvi tanter-
vek egy jo része igen csak elhanyagol — a pragmatikai elemek tanitasat targyalja, megvi-
lagitva ezek nyelvtudomanyi hatterét is.

A konyv harmadik része a nyelvi készségek osztalyozasaval, majd a négy szimplex
készséggel foglalkozik. A komplexnek nevezett két kdzvetitd készséggel, a tolmacsolas-
sal és forditassal e konyvben nem foglalkozik a szerzd, ami abbol a szempontbdl indo-
kolt, hogy az altalanos nyelvtanitas els6 célja a szimplex készségek megalapozasa, s csak
ezt kdvetheti — céloktol fiiggden — a két nyelv kozotti kozvetités készségének kialakita-
sa, illetve fejlesztése. A fejezet a szimplex készségeket a felallitott kategoriak (értési
szint és a kozlési szint) sorrendjében targyalja. A hallas utani értés a nyelvelsajatitas alap-
ja, joggal kezdddik ez a rész éppen ezzel a készséggel. Bardos felhivja a figyelmet, hogy
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a hallas utani értés nem teljesen azonos a beszédértés fogalmaval, hiszen ez utobbi egy
interaktiv folyamatban jatszik szerepet. A hallas utani értés minden hangz6 anyagra vo-
natkozik (példaul radiémiisor, hirek, hangosbemondd stb.), ezt a képességet fejleszteni
kell és lehet. Ehhez ismerni kell a hallas utani értés folyamatat, szerkezetét, miifajait, ne-
hézségeit és azt, hogy miképp segithet a tanar e készség fejlesztésében. Az értési szint
masik eleme, az olvasott szoveg értése mar régota kdzponti szerepet jatszik az idegen
nyelvek tanitasaban. Megismerhetjiik az értési folyamatok jellemzdit, szerkezetét és kii-
16nb6z6 tipusait. Ezutan a fejezet foglalkozik az olvasas céljanak €s az olvasott szoveg
miifajanak osszefiiggéseivel, a nyelvtanitasban pedig az autentikus és szintetikus szove-
gek szerepével.

A kozlés szintjei koziil az iraskészséget targyalja el0szor a konyv, s a négy készség ko-
ziil ezzel foglalkozik a leghosszabban. Torténelmi visszatekintést kovetden az iras fizio-
l6giajarol olvashatunk, majd az iras €s a tobbi készség kapcsolatarol. Bardos Jend 6sz-
szeveti az anyanyelvi és az idegen nyelvi irastanitast, majd azokat a szempontokat mu-
tatja be, amelyek az irastanitast befolydsoljak. A beszédkészség fejlesztésérol szold rész
szintén torténelmi visszatekintéssel kezdddik, majd e készség fejlesztésének problémait
tarja fel, de a fejlesztést segitd gyakorlatok segitséget jelentenek e problémak megolda-
saban. Itt is kiemeli a szerzd, hogy a kozlés fejlesztésének titja az iranyitott gyakorlatok-
tol az egyre kevésbé zart feladattipusokon keresztiil vezet el az onallé produkcidig.

A konyv két utolso fejezete az idegen nyelvek tanitasanak két f6szerepl6jérol, a nyelv-
tanarrdl és a nyelvtanulordl szol. E16bb a nyelvtanar személyiségével, szerepeivel és az
ehhez sziikséges mikrokészségekkel foglalkozunk, majd a tanitds dimenzi6ir6l kapunk
képet: hol (tanterem), mikor (id6faktor) és hogyan (tevékenységi formak) zajlik a nyelv-
tanitas és -tanulas. Ebben a részben olvashatunk a hibajavitas problematikajarél, vala-
mint az osztalytermi kutatasok lehetdségeirdl, a kutatds nyelvészeti és pedagdgiai mo-
delljeirdl.

A nyelvtanulorol szold fejezet tulajdonképpen a nyelvtanulas folyamatardl és az azt
befolydsold szubjektiv tényezOkrdl (kognitiv képességekrdl, affektiv sajatossagokrol)
sz61, de megismerkedhetiink a kiilonb6z6 tanuldtipusokkal és azzal, hogy miképp befo-
lyasolhatja a nyelvtanulas folyamatat a nyelvtanulok szociobiologiaja. Végiil a nyelvta-
nulas folyamatanak sajatossagait €s az err6l szolo elméleteket ismerteti a szerzo.

A konyv logikus felépitésben, jol kovethetd érveléssel vezeti végig az érdeklddd olva-
sot az idegen nyelvek tanitasanak elmult szaz évén, utalva a fejlodés kiilonbozé fazisai-
ra. Az els6 harom fejezet esetében az olvasé munkajat fejezetzard 0sszegzéssel is segiti.
Egy rovidke ajanlott irodalom az angolon kiviil mas idegen nyelvekre is kitekintést en-
ged, bar ez a kitekintés nagyon szerény, csak egy-két német és még kevesebb francia ci-
met emlit. Az utolso két fejezet végén sajnalatos modon mar csak angol nyelvii forraso-
kat talalhatunk. fgy az érdekl8d6 nyelvtanarnak, ha nem angol szakos, sajat maganak kell
megkeresnie azokat a forrasokat, ahol a témardl a sajat szakteriiletével kapcsolatban ta-
jékozodhat. Tény azonban, hogy a nyelvpedagdgia ma mar az angolszész irodalom isme-
rete nélkiil elképzelhetetlen. Es éppen ebben latom a konyv egyik nagy jelentdségét: egy
igen gazdag szakirodalmat tesz hozzaférhetévé — elsésorban épp a nem angol szakos —
nyelvtanarok szamara, egyben alapokat nyujt minden idegennyelv-szakos szamara hasz-
nalhat6 kozos nyelvpedagogiai terminoldgia megalkotasara.

Olvasas kozben tobbszor azon kaptam magam, hogy a német szakirodalom alapjan
egyes kifejezéseket masképp értelmezek (példaul a receptiv és produktiv készségek). De
ha mar elgondolkozunk azon, hogy ki mit ért az egyes fogalmakon és folyamatokon, bi-
zakodhatunk, hogy hamarosan legalabb magyarul azonos nyelvet beszéliink.

Nyelvpedagogiai szemléletével ez a konyv, azt hiszem, a hazai nyelvtanarképzés ko-
telez6 irodalmava valik, de jo lenne, ha a gyakorld nyelvtanarok koziil is minél tobben a
keziikbe vennék. Igy valosulhatna meg a konyv utészavaban megfogalmazott ohaj:
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»~Amennyiben [...] a felszini jelenségek helyett mélyebben vizsgalodo alkalmazott nyel-
vészeti és pedagogiai tudatossag megjelenik a honi nyelvtanitasban, tanarképzésben és
kutatasokban is, akkor nyelvpedagdgiai tankdnyvsorozatunk elérte céljat”.
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Tollsepru

Neéhdny évvel ezelott még minden bizonnyal valamelyes joggal
Jogalmazhatta meg magdt — mérvado szakmai kérékben is — az a
Sfinom gyanii, mely szerint a hazai irodalomtudomdmnyossdg tijabb

irdnyainak vagy iranyzatainak éndemonstrdlo, énigazolo
elszdantsdga szinte nagyobb lett volna, mint tényleges interpretdcios és
kritikai teljesitménye. Mdra e fonntartdsok jorészt éppen azdltal
veszithettek idoszer ségiikbol, hogy a birdlat ald vont
elméletek/elméletirok irodalomicrténeti és kritikai szakmunkdk
sorduval tették visszavonhatatlannd a lezajlott irodalomtudomdnyos
Jfordulato(ka)t.

,JKotelezOk’ cimii tanulmanykotet hét, felkérésre irott dolgozataban fiatal iroda-
lomtudésok a vilagirodalom hét klasszikus — azaz huzamosan interkanonikus
helyzetli — miivének ujraolvaséasara, Gjraértésére vallalkoztak. Tobbek kozt annak
reményteli igazolasaként, hogy — amint a szerkesztdi El6sz6 fogalmaz — ,,valoban 1étez-
het egy olyan tipust kritikai beszéd a vilagirodalomrél, amely nem mond le az akadémi-
ai fiizetsorozatokba »zart« modern filologia igényességérdl, de valahogy masként szolal
meg, kozben mégis elkeriilve az ismeretterjesztés feliiletességét.” (Bényei Tamads)

A munka a fenti koncepcio jegyében, a vizsgalt alkotasok kronoldgidja mentén érte-
lemszer(ien nem pusztan szorosan vett szovegelemzd, miértelmez6 miiveletekkel teljes,
de olyan altalanosabb kérdésosszefiiggéseket is rendre targyal, mint hagyomany ¢és ka-
non, olvasasi szokasok és befogadastorténet vagy torténetiség €s aktualizalhatosag prob-
lematikaja. A filologiai igényesség effajta elméleti megalapozasa mindegyik szovegben
meghatdroz6 modszertani sajatossagként tiinik fol.

A kotetet Simon Attila tanulménya nyitja. Az ,Oidipusz tragédiaja’ cimi széveg a
Szophoklész-drama olyan olvasatara tesz értékes kisérletet, amely a cimszerepl6 alakjat
»detektivként”, | jelolvasoként” és ,rejtvényfejtoként” azonositva, ha jol értjiik, szemé-
lyiség-1¢élektani, s6t, szubjektumfilozofiai kovetkeztetések iranyaban nyitja meg a Szo-
phoklész-filolégia merevnek itélt kereteit: ,,Oidipusz tragédidja a sikeres nyomozas
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