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1. resz

A magyar kézoktatds 1972-t6l folyamatosan zajlo reformkisérleteit ko-
veti nyomon a szerz6 abban a munkdjdaban, amelybol a nyolcvanas
évek fejlemeényeit taglalo fejezeteit k6zoljiik, két részben.

mia, a decentralizacid ¢s az alternativitas — hatja at, alakitja, iranyitja. Ebben az

idészakban megkérddjelezddik a ,,foliilrdl” kezdeményezett reform dominanciéja
¢és egyre nagyobb teret kovetelnek maguknak az ,,alulr6l” jovo kezdeményezések. A re-
formmozgasok 1ényegében két szinten folynak: a hivatalos és a rejtett szféraban — mik6z-
ben a partkdzponti és a minisztériumi biirokracia egyre inkabb hattérbe szorul, bar nem
hallgat el. A hivatalos irany az 1985. évi oktatasi torvényben, a rejtett vonal az alterna-
tiv mozgalomban manifesztalodik. De inkabb kiegészitették, semmint ellenpontoztak
egymadst. Gyakran el6fordult, hogy egy szerepld egyszerre két szerepben lépett fel a re-
form szinpadan. Es ezt szereptévesztés nélkiil lehetett tenni. Taldn ennek a kiilonds ,ke-
resztezésnek” is tulajdonithatd, hogy a nyolcvanas évek végére a kozoktatas — pedagogi-
ai-szakmai szempontbdl — készen allt a rendszervaltasra. Mozgalmas, izgalmas id6szak
a nyolcvanas évek, amikor eldszor lehetett gondolni arra, hogy a kozoktatas reformja ne-
tan a pedagdgusoké is lehet. A kdzoktatas szociologiailag mindig determinalt mezdjében
a pedagogus tarsadalom egy jelentds része, a ,,mozdony-pedagogusok™ ekkor kezdtek
ugy viselkedni, mintha szakmajuk alakulasat 6k is befolyasolhatndk, nemcsak a kiilsd,
tarsadalmi erék. Késébb, a demokracia bekdszontésével ez a magatartas tarsadalmi meg-
erdsitést is kapott, és egyre tobb pedagdgus érezhette ugy, hogy sakkfigurabol a sakkpar-
tik résztvevoive valt.

A felszinen azonban még mindig tart a hivatalos reformok lojalis szolgalata. Sokan
hitték — talan Oszintén, talan kincstari optimizmussal, mint Polinszky Karoly miniszter
(1980) —, hogy a 72-es parthatdrozat iranyelvei a kozoktatas fejlesztésének az tjat egé-
szen az ezredforduloig érvényesen kijelolték. A miniszter az 1980/81. tanévet megnyitd
irasaban igy fogalmaz: ,, Kozel egy évtizede, 1972-ben, a Kdzponti Bizottsag a szazad-
forduloig meghatarozta a kozoktatasi rendszer szervezeti és tartalmi fejlesztésének ten-
nivaloit. Az akkor megfogalmazott feladatok végrehajtasaban féluthoz érkeztiink.” Nos,
a nyolcvanas évek torténései totalisan felboritottak ezt a szcenariot.

A nyolcvanas évek nyitdnyanak a magyar kozoktatas elsd, célzatosan értelmiségi bira-
latat, Andor Mihaly irasat valasztottam (,Dolgozat az iskolarél’, 1980—1981). Andor Mi-
haly irasa nem szivderité olvasmany. 1980-ban a kdzoktatas 1945 6ta folyamatosan tar-
to kudarcarol ir. Kritikdjanak hangneme valosziniileg eléri az adott korban lehetséges
plafont. A ,Dolgozat’ a Mozgd Vilagban jelent meg, nem szokvanyos pedagogiai foly6-
iratban — mar ez is hozzéjarult a tanulmanyt koriilvevo titokzatossaghoz. Elbeszélések-
bél tudom, hogy mivel a ,,Mozgd” iskoldkba nem jart, sokan azon pedagdgusok koziil,
akikhez mégis eljutott a lap, sokszorositva terjesztették kollégaiknak. A ,Dolgozat’ az el-
s6 (és valdszinileg az utols6) pedagogiai szamizdat. A pedagdgusok mohon olvasték,
,»végre valaki megmondta”! Bizonyara jolesett a lelkiiknek, hogy kinyomtatva olvashat-
tak: ,,Nincs tarsadalmunknak még egy olyan foglalkozasi csoportja, amelynek hivatastu-
datara annyit apellaltak volna az elmult 35 év soran, mint a pedagogusoké. Tobbnyire a
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hianyzo feltételek megteremtése helyett.”

A ,Dolgozat’ arrdl szol, hogy a kozoktatas anyagi és személyi feltételeinek radikalis
javitasa nélkiil nem varhatunk mindségi oktatast iskoldinkban. ,,Olcsé htisnak hig a leve”
— allitja a szerz6. Az irasmiiben adatokat talalhatunk a tantermek allapotardl, a sziikség-
tantermek meglepGen nagy aranyarol, a képesités nélkiili pedagogusok relative nagy sza-
maroél, a valtakozo tanitas (két és harom miiszakos tanitas) elterjedtségérdl, a manipula-
ciorol, ahogy a tanulo-pedagogus aranyt kiszamitottak (a tanulokat és a napkoziseket
egynek véve), arrol, ahogy az oktatasi koltségvetések tendencidzusan diszkriminaljak az
altalanos iskolakat — és ehhez hasonld oktatasi mutatokrol. Kimutatja a szerz6, hogy mar
tobb mint két évtizede az altalanos iskolai tanulok kb. egyharmada 31 f6nél nagyobb osz-
talyokba jar. Némi ironiaval kozli, hogy ilyen koriilmények kozott nem lehet teljesiteni
,,az iskolarendszerrel szemben tamasztott szocialista kovetelményeket”. Csiki-csuki ja-
téknak nevezi azt a manipulaciot, amit a pedagogusokkal 1950 6ta folytatnak. A csiki-
csuki jatékszabalyai Andor Mihaly szerint a kdvetkezdk: (a) A soros partkongresszus
elégedetlenségét fejezi ki az iskolai oktatds eredményeivel kapcsolatban, a pedagdguso-
kat a szinvonal emelésére utasitja. (b) Erre az iskola a bukasok ¢és az évfolyamismétlések
szamanak az emelésével valaszol, mivel — a feltételek hidnyaban — mas valasztasa nincs.
(c) A partiranyitas ezt galad tiamadasnak mindsiti a munkas-paraszt gyerekekkel és fiata-
lokkal szemben, és felszolitja a pedagogusokat, hogy tanitsanak jobban. (d) Zarotétel: az
iskola enged a kovetelményekbdl és csokkenti a bukasok és az évfolyamismétlések sza-
mat. Es tjra elolrl.

Andor Mihaly kritik4ja, annak giinyos hangvétele mélyen érintette a partkdzponti és a
minisztériumi irdnyitokat. Izgatottan keresték az ellenérveket. De mivel igazan jo valasz-
ra nem leltek, a dolgozat agyonhallgatasa mellett dontottek. Mégis, Andor Mihaly ,Dol-
gozat’-anak eléviilhetetlen érdeme, hogy a kozoktatas reformjanak ujabb fordulatadhoz
megadta a kritikai alaphangot.

Mindjart a nyolcvanas évek elején mar roppant nagy a reform-nytizsgés. Kezdetként
az intézményi hattér alakul at. (1) Az Orszagos Pedagogiai Intézet élérdl levaltjak a bii-
rokratikus vezetést, és Szabolcsi Miklos akadémikus, az MTA-EKB spiritus rectora, az
oktatasiigyi reform elkotelezett hive kap féigazgatoi megbizast (1981-1988). Megsziinik
az MTA Pedagodgiai Kutatocsoport, ami ugyan sulyosan érinti a neveléstudomany auto-
némia-torekvéseit, de nem csekély haszonnal is jar. Egyrészt megalakul minisztériumi
hattérintézetként az Oktataskutatd Intézet (a PKCS ¢és a Felsdoktatasi Pedagdgiai Kuta-
tokozpont utodintézete), masrészt a megsziintetett PKCS-bdl tobben — Szabolcsi Miklos
hivasanak eleget téve — az OPI-ba jonnek. Az OPI ekkor, ezen intézkedések kovetkezté-
ben kezd szellemileg megszabadulni hivatali béklyoitol. Még tjabb fejlemény, hogy az
Ol vezetésére Gazso Ferenc szociologus kap megbizast. (Sokan ugy tudjak, az atszerve-
zéseknek ez az egyetlen oka.) Barmint legyen, az intézményi atszervezés mogott egyér-
telmtien felfedezhetd Aczél Gyodrgy keze nyoma, mindkét Gjonnan kinevezett féigazgato
az 6 belsd, bizalmi koréhez tartozott. Ezzel a nyolcvanas évek reformmozgalmainak két
zaszloshajoja felkésziilt a feladatra: a reform tovabbvitelére és a reform iranyanak meg-
valtoztatasara.

A partiranyitas meggyengiilésének kezdete

A part Kdzponti Bizottsdga 1982. aprilis 7-i iilésén attekinti az 1972-i parthatarozat 6ta
a kozoktatasban tortént valtozasokat, értékeli az elmult tiz évet, és allasfoglalast fogal-
maz meg. (2) EzGttal sem hianyozhat a megszokott rutin: parthatarozat, szakmai koncep-
cio, majd allami intézkedés. Az allasfoglalas arrol rendelkezik, hogy késziiljon 0j okta-
tasi torvény. Az ehhez sziikséges szakmai koncepciok késziiljenek el masfél éven beliil
(1983 végéig), majd az uj oktatasi torvény 1984-ben keriiljon az Orszaggyiilés elé. Es bar
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formalisan ez a parthatarozat is eléri a maga elé tizott célt (az Uj oktatasi torvényt egy év
késéssel ugyan, de benyujtjak), az 1972. évi parthatarozathoz képest koncepcionalisan
mar alig tartalmaz valami ujat. Pedig a valdsag megvaltozott az iskolak koriil: az inten-
ziv gazdalkodasra valo attérés egyre siirgetdbb tarsadalmi és politikai igény, ezenkiviil az
iskolakban itt az (ijabb demografiai hullamhegy, és rovidesen at kell térni az Gtnapos ta-
nitasi hétre. Az iskolaszerkezet modernizacidja tovabbra is csak tavlatilag megoldando
feladat marad, mig az érettségiig vezetd kozépiskola expanzidja iranti tarsadalmi igény
jelzése csak nagyon halovanyan jelenik meg az irdnymutatas szvegében.

Az 1982. évi allasfoglalas jol foghatd iizenete, hogy a part immar inkébb szabadulni
akar a szamara megoldhatatlan, kusza oktatasi problémaktol. Megjelennek a régi frazi-
sok: ,,...az 1972. évi oktataspolitikai hatarozat egészében véve helyes és id6talld volt, az
ott megjeldlt {6 elvek és feladatok hosszabb tavra is megfeleld alapot adnak a munka-
hoz.” Megismétlik, mint mar annyiszor, hogy a szerkezeti reform ezuttal sem aktualis, vi-
szont annal fontosabbak a tartalmi-modszertani Gjitdsok és az iskolai oktatd-neveld mun-
ka szinvonalanak emelése. Megdicsérik a bevezetés alatt 4116 tantervi reformot, melynek
valtoztatsara nincs sziikség. (Na és az 6tnapos?!) Es persze megerdsitik, hogy a tavlati
fejlesztési program valtozatlanul fontos feladat. Az elsé szamu priorités ezittal is az al-
talanos iskola. (Na és mi lesz a kozépiskolai

expanzioval?!)

Az allasfoglalas éppen nem érzéketlen a
két akut probléma irant, de a megoldashoz
nyujtott iranymutatasok nélkiilozik a politi-
kai er6t, a korabbi biztonsagot. ,,Az iskola
oktatd-neveld munkajanak folyamatban le-
vO tartalmi-pedagodgiai megljitasaval
egyiitt meg kell oldani a nagyobb 1étszamu
korosztalyok altalanos iskolai, majd kozép-
iskolai elhelyezését és az 6t napos tanitasi
hét bevezetését.” A demografiai hullam-
hegy rovidesen eléri az altalanos iskolat: az
1987/88. tanévig mintegy 300 ezerrel tobb
tanulo lesz az altalanos iskolaban, mint volt

Az iskolaszerkezet modernizd-
cioja tovdabbra is csak tdavlatilag
megoldando feladat marad, mig
az érettségiig vezeto kozépiskola
expanzioja irdnti tarsadalmi
igény jelzése csak nagyon halo-
vanyan jelenik meg az iranymau-
latds szovegében.

Az 1982. évi dlldsfoglalds jol fog-
hato iizenete, hogy a pdrt immdr
inkabb szabadulni akar a szd-
mdra megoldhatatlan, kusza ok-
tatdsi probléemdktol.

1973/74-ben. Es a hullamhegy az évtized
végén eléri a kozépfoku iskolakat is. Ezzel kapcsolatban végre megjelenik a kézépisko-
lai expanzi6 iranti igény elsd hivatalos jelzése: ,,...a felsGoktatas szinvonalanak emelése
és a kozépiskolat az évtized végére eléré demografiai hullam egyarant igényli a gimna-
ziumi képzés kisebb mértékii bovitését.” (Na és a szakkozépiskola?!) Ezzel kapcsolatban
némi realitasérzékre vall, hogy a part allasfoglalasa eldirja a kdzoktatas kapacitasanak 20
szazalékkal valo bovitését. Igaz, hogy eme eldiras koltségvetési vonzataira nem bukkan-
tunk ra.

A tanuloi talterheléssel 6rokosen kiiszkddé magyar taniligy szamara tjabb — megfeleld
modon nehezen megoldhaté — feladatot jelent a tantervi reform kellds kézepén az 6tna-
pos tanitasi hétre valo atallas. (3) A nemzetkdzi 6sszehasonlitasban amutigy is rovid tani-
tasi idot tovabb kell kurtitani, méghozza a teljes tanitdsi id6 kozel egyhatodaval (ez
koriilbeliil 5,3 tanitasi hetet jelent). A feladatot az OPIL, egy év kisérleti kiprobalas utan,
a reform-oratervek modositasaval, valamint az évi tanitasi id6 kisebb meghosszabbitasa-
val és jobb kihasznalasaval probalja megoldani. (Vladar, 1982) Az intézkedés azonban,
barmennyire szakszerlien igyekeztek azokat végrehajtani, a folyamatban levé tantervi re-
formot dsszekuszalja, a tanulok napi terhelését noveli. (Bar persze az is igaz, hogy a ra-
dikalis tananyag-csokkentésen kiviil erre a problémara nincs jo, szakszerli valasz — ami-
re azonban a kdzponti tantervi intézet sohasem volt felkésziilve.) Az Stnapos atallas —
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fiiggetleniil annak pedagogiai eldnyeit6l vagy hatranyaitdl — az oktatasiranyitas tajéko-
zatlansagarol és koncepcidtlansagardl tanuskodik.

Szakmai koncepciok késziilnek

1972-ben a parthatarozat 1étrehozasaban még egyiitt dolgoztak a politikusok és a szak-
értok. Ez meg is latszott a dokumentumon. Tiz évvel késobb mar kiilon dolgoznak. Hoz-
zatenném: a kdzoktatas nagy szerencséjére. Az 1982. évi allasfoglalas nyoman kidolgo-
zasra keriild szakmai tervezetek mar szinte teljesen fiiggetlenek a ,,part iranymutatasai-
to]” — egy akkor talan ujszertinek tind, de mindenképpen autondm gondolkodasra vallo
szakmai racionalitast jelenitenek meg. T6bbé nincs sz6 ideologiai tézisek ,,szakmasitasa-
rol”, politikai lojalitasrol. Annal inkabb tarsadalmi megkozelitésrdl (a tarsadalmi fejlo-
dés oktatasiigyi és pedagdgiai komponenseinek elemzésérél), nemzetkozi dsszehasonli-
tasrol (és nem csupan az illusztracio kedvéért), és foleg kritikus attitiidrél. Mintha a
parthatarozatok provincializmusat lassan a szakmai megkozelités globalis latasmoddja
valtana fel.

Ebben az id6ben az Oktataskutatd Intézetben, az Orszagos Pedagdgiai Intézetben és az
uj oktatatasi torvény elokészitésével megbizott Oktataspolitikai Tanacsban, annak bizott-
sagi rendszerében szamos koncepcio, tervezet, munkaanyag forgott kézen-k6zoén. Az OI-
ben — Gazs6 Ferenc (a vele késziilt interjuban) gy emlékszik, hogy legalabb 8-10 ilyen
tipusu anyag késziilt megrendelésre vagy sajat indittatasbol. Tudjuk, hogy Hanga Maria
akkori oktatdsi miniszterhelyettes is rendelkezett egy bizalmasnak tekintett koncepci-
oval. Kiilonos sors jutott Suranyi Balint kéziratos tervezetének, melyrdl késébb még ir-
ni fogunk.

Jellemzi az akkori helyzetet, hogy a pedagdguskutatok javarésze és a rokonteriileti ku-
tatok pedagogidval rokonszenvezd képviseldi (szocioldogusok, szocidlpszichologusok,
pszicholégusok, demografusok stb.) egyforman pontosan érzékelték a valtoztatas kény-
szerét és a valtozas politikai lehetdségét. De koztiik nézetazonossagrol vagy egységes
gondolkodasmodrol, megkozelitéseik eredetisége, nézeteik 6sszemérése hidnyaban, nem
lehetett beszélni. Mihaly Otto (a vele késziilt interjuban) ugy emlékszik erre az idére,
hogy a megkdzelitések kiilonbségein tul presztizsharcok is diltak a tag értelemben vett
szakmaban. A tét az volt, ki, melyik szakmai csoport vezeti majd az oktatasi reformot.

A késziild szakmai koncepciok sorabol kétségteleniil kiemelkedik az Orszagos Peda-
gbgiai Intézet kdzoktatas-fejlesztési koncepcioja (1983). A koncepcid szerzdi — mar ak-
kor neves oktataskutatok — részletesen elemezték az intézményes oktatas és a nevelés
minden fontos teriiletét, a kiemelt fejlesztési teriiletektol a szakképzésen, a hatranyos
helyzeten, a nemzetiségi oktatason at a felnéttoktatasig. A folyamatos fejlesztés prog-
ramjaval és akciotervével végzodik a kozel 200 oldalas elaboratum. Az OPI-ban a kon-
cepcid megjelenése utan tovabb folytatddott a kdzoktatas-fejlesztés aktualis kérdéseinek
szdmbavétele és elemzése. Rovidesen az eredeti koncepcid vonalat erdsitd tanulmanyok-
kal egésziilt ki az OPI koncepcidja. Szandék szerint progressziv, a korszak lehetségeit
maximalisan kihasznal6 — talan még feszité — koncepcid-csomag késziilt. Sajnalatos, de
azeért érthetd, hogy Mészadros Istvan utolag ezt a torekvést mint a szocialista iskola és is-
kolarendszer modernizacidjanak a kisérletét értékelte. De az mar teljesen érthetetlen, de-
honesztald és a torténelmi latdsmodot nélkiilozé megallapitas, hogy ez a koncepcid a
»partkozponti elvarasoknak megfeleld” lett volna.

Az OPI-koncepcié a magyar tarsadalomban a nyolcvanas évekre lezajlo értékvalsag-
bol és értékvaltozasbol indul ki. A koncepcid szerzoi konstataljak, hogy a magyar gazda-
sagban lezajlo paradigma-valtas, az extenziv gazdalkodasrol az intenzivre vald attérés
parancsolo sziikségessége €s az ennek nyoman a hatalmi szerkezetben €s a tarsadalom-
ban bekovetkez6 valtozasok fokozatosan és lassan, de erodaljak a tilnyomorészt ideolo-
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gikus eredetii, voluntarista iskolai-pedagogiai értékrendet. Egy ,,01j dolgozo6i eszmény”
megfogalmazasara tesznek kisérletet, és ennek pedagogiai konzekvencidit elemzik. Az
ideoldgiai frazisokra szocializalt pedagdgusok szdmara elészor bizonyara idegeniil, fur-
csan hangzott az emberi ,,0nérték™ kibontakoztatasanak 1j programja. De maguk az érté-
kek — mint az 6nalldsag, az onellendrzés, a kezdeményezOkészség, a rizikod- és felelds-
ségvallalas, a kreativitas, az ligyesség (pozitiv értelemben) stb. — ismerésen hangozhat-
tak. Radikalisan j pedagogiai értékrendszer korvonalai bontakoznak ki a koncepcié be-
vezetd részében. De valdjdban nem annyira az értékrendszer maga 0j, mint inkabb a ki-
mondas batorsaga. Az meg egyenesen hihetetlen, hogy mindez az OPI, a taniigyi biirok-
racia eme hirhedt varanak az ernydje alatt torténik.

A pedagogusok nagy része valdsziniileg sohasem tévesztette dssze a politikai-ideolo-
giai célok és a humanista célok két rétegét: a deklaralt célokat és a rejtett célokat. Az ide-
ologiat és a praxist — persze latens modon — mindig jol szét tudtak véalasztani. Egy kora-
beli empirikus vizsgalatbol (Bakonyi, 1980) példaul kideriil, hogy a munkaszeretet, a be-
csiiletesség, a kozosségi érzés, az dszinteség, a humanizmus, a segitdkészség, a mivelt-
ség ¢és a lelkiismeretesség az a nyolc tulajdonsag, melyet a megkérdezett pedagogusok a
leggyakrabban emlitenek. Ez roppant racionalis gondolkodast tiikréz egy id6szakban,
amikor nem okvetleniil ez volt az elvaras. A vizsgalat végzdje fejcsovalva meg is jegy-
zi: ,,A tulajdonsaglista nem tiikroz konkrét tarsadalmi-torténelmi embertipust, sok-sok
nemes tradiciobol osszeallt emberkép.” Hat bizony ez nem a szocialista embertipus.

A hetvenes-nyolcvanas évek forduldjat idézi a pedagogusi étoszra oly méltatlan ket-
tdsségek lasst oldodésa. Az értékekkel és a célokkal kapcsolatos pedagogusi és a sziil6i
magatartas kettOsségei (,,kettds nevelés”) az elhallgatasok sotétségébdl ekkor kezdenek a
figyelem el6terébe keriilni. Ebben az idében keriilnek publikalasra a latens vagy rejtett
tantervvel kapcsolatos hazai pedagogiai kutatasok elsé eredményei (Szabo L. Tamdas,
1979, Gubi, 1980). A latens tanterv — helyesebben: hatdsrendszer — fogalmat egy ame-
rikai kutatas alapjan Szabd L. Tamas alkalmazta magyar viszonyokra. (4) A kutatas sej-
tetni engedi, hogy a totalis rendszerek kettds szerepbe kényszeritik azokat a neveldket,
akik valosagos vilagnézetiiket ugyan rejteni kényszeriilnek, de integritasukat nem adjak
fel. Ez meglehet6sen szokatlan konkluzid volt a hetvenes-nyolcvanas évek forduldjan!
Kétségtelen, hogy az OPI-koncepcio szerzdi is olyan kutatok voltak, akik a pedagogiai
értékek vildgaban 1étez tabu témak feloldasat, az Oszinte beszédet szorgalmaztak.

Az OPI-koncepcioé harmadik részében az iskolai tevékenységek rendjében (tanitas-ta-
nulds, tarsadalmilag hasznos munka, kozéleti-politikai tevékenység, az egészséges élet-
moéd kialakitasa, a fizikum fejlédését szolgalo tevékenységek, szabadidés tevékenysé-
gek) fejtik ki a szerzok az akkori helyzet meghaladasanak a lehetdségeit. A koncepcio-
nak ez a harmadik része a torténeti oktataskutatas valésagos aranybanyaja. A kilencve-
nes évek szinte minden fontosabb reform-konstrukcidjanak embrionalis képzédménye
megtalalhat6 itt! Legfeljebb néhany eszme vezethetd vissza a 72-es parthatarozatig és a
78-as tanterv szakmai el6készitésével kapcsolatos kezdeményezésekhez. Az OPI-kon-
cepcid szerzOi, szerkesztéi — s mindazok, akik a szakmai vitakban részt vettek és véle-
ményiikkel segitették a fogalmazast — ezzel megteremtették vagy bevezették a pedagogi-
ai tudomanyossag normainak megfelelé diskurzus 0j vagy részben 1) fogalom- és sz6-
készletét. Kiilonosen maradandot alkottak a tanter-fogalom és az iskolaszerkezet moder-
nizalasara tett felvetéseikkel. (/. tabldzat)

Ami a tanterv-fogalmat illeti, az elnevezés kortili bizonytalansagok dacéra egyértelmdi,
hogy mind a ,,meta-tanterv”, mind a ,,tanterv-mag” kifejezés a nemzeti alaptanterv el6-
képe. Idézet a koncepciobol: ,,A metatanterv azoknak a készségeknek és képességeknek
fokozatos fejlesztését tervezi, amelyeknek tudatos alakitasa valamennyi tantargy — sot az
iskolai nevel6-oktaté munka egészének — kozos feladata (példaul a gondolkodasfejlesz-
tés, a kommunikacios képességek fejlesztése, a szociabilitas fejlesztése stb.)” Es a ,tan-
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70-es évek OPI-koncepcio (1983) 90-es évek
1. Tanterv NAT
meta-tanterv 29. p.
tanterv-mag 105.,163. p.
core-curriculum 55. p.

72-es parthatarozat koz6s alapmiiveltség 28. p.
tantargykozi programok 63-64., 162. p.

Fehér konyv (MTA-EKB) miiveltségteriiletek 64. p.
helyi programok 64., 106. p. PP, HT
széles profilu szakképzés 35-37. p. Vilagbanki modell
2. Iskolaszerkezet

Bakonyi-Ballér vita altalanos képzés kiterjesztése 8+2 évre: 95-100. p. 6+4
négy kozoktatasi szakasz 100-109. p.
(0-2)(3-6)(7-10)(11-12) 6+4+2
3. Iskolai tanuldsszervezés

Szentldrinc, ANK-Pécs széles tevékenységstruktura 33., 39. p.

,,masodik iskola” 60-61. p.

rétegek és szubkulturak kozotti kiilonbségek

52.,56. p. differencialas
4. Vizsgak

output szabalyozas 54. p.

iskolatol fiiggetlen vizsgabizottsag 57. p.

8+2 végén vizsga 99. p. alapmiiveltségi vizsga
5. Alternativ pedagogiak és intézmények alternativ 6vodak és
iskolak

onfejlesztd iskola-modell 29. p.
alternativitas elve 29. p.
6. Innovacio

Orszagos innovacios alap 31. p. KFA

7. Program, tankényv, taneszkoz

55-56., 64. p. pedagodgiai ,,szabadpiac” 56. p. program-, tankényv-,
taneszkozpiac

1. tdbldzat. Az OPI Kozoktatds-fejlesztési koncepcié fogalom- és székészlete (O = évoda)

terv-magrol” azt irjak a szerzok, hogy ,,...egyrészt egységesebbé teszi a nemzeti alapmii-
veltséget, ugyanakkor lehetéséget nyujt az iskolak nagyfokt onallosagara (egészen a he-
lyi részprogramok létrehozasaig, illetve a kiilonb6zo — kdzpontilag jovahagyott — tan-
konyvek és taneszk6zok kozotti valasztasig).” — A NAT tehat mar a nyolcvanas évek ele-
jén — szinte teljes fogalmi gazdagsagaban — ott kisért a fejekben, s6t, ha a NAT-ot olyan
dokumentumnak tekintjiik, mely iskolatipusoktél fliggetleniil a k6zos alapmiiveltséget
fogalmazza meg, akkor akar a ’72-es parthatarozatig is visszavezethetjik.

A tantervhez hasonldan vateszi a koncepcio az iskolaszerkezet dolgaban is. Az iskola-
szerkezet atalakitasara tett javaslat 1ényege abban az elvben foglalhaté 6ssze, hogy az is-
kolai szakaszok és a gyermeki fejlodés szakaszai — kiilonds tekintettel a gondolkodas fej-
16désére és a szocidlis érésre — keriiljenek 6sszhangba egymassal. Ez igazan érthetd ko-
vetelmény. A csodalatos inkabb az, hogyan alakulhatott masként?! — Négy iskolaszerke-
zeti szakasz elkiilonitését javasoljak. Az elsé a kezd6 szakasz, mely magaban foglalja az
ovoda utolso évét és az iskola elsd két évét. A masodik az alapozoé szakasz, ahol a har-
madik iskolai évfolyamtol a hatodikig integralt miiveltségi teriiletek szerint folyik a tani-
tas. (Még nincs tehat tantargyi rendszer.) A harmadik az orientacids szakasz, mely az al-
taldnos iskola hetedik évfolyamaval kezdddik és a kozépiskola masodik évfolyamanak a
végéig tart. Ez a tantargyi oktatas, az altalanos képzés szakasza. Mint irjak: ,,Az 6nallo
altalanos iskolat megtartva, de a mai altalanos és kozépiskola kozti merev hatarokat fel-
oldva az altalanos iskola 7. osztalyatol a kozépiskola 2. osztalyaig tartdo négyéves ciklus
alapvetd célja tovabbra is az altaldnos miivelés, képzés.” Es egy lappal arrabb az orien-
tacios szakasz bonyolult tantargytervezési probléméjara valaszként kijelentik, hogy a
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négy évet atfogo linearis tantargytervezés majd tartalmilag 6sszekoti az altalanos iskolat
¢és a kdzépfoku oktatast. A NAT-vitak ismerdinek bizonyara nem ismeretlen ez az indok-
las. A kilencvenes években — némileg athangolva — majd jra halljuk. Végiil az iskola-
szerkezet utolso, negyedik szakasza a kozépiskola két (esetleg harom) zar6 évfolyama, a
szakmai alapozo6 szakasz — az értelmiségi képzést is ,,szakmainak”™ tételezve. A szandé-
kolt iskolaszerkezeti reform tehat inkabb nevezhetd funkcionalisnak, mint szerkezetinek:
a tartalom valtozik, a szerkezet marad.

A koncepcio amellett érvel, hogy torvény mondja ki a 8 + 2 osztaly kotelezd elvégzé-
sét, hiszen gyakorlatilag ezt mar a tanulok tobbsége teljesiti is. A térvény anélkiil mond-
ja ki —irjék — a 8 + 2-t, hogy ez megsziintetné a 8 osztalyos altalanos iskola és a 4 osz-
talyos kozépiskola kiilonallasat. (Boldog idok! — mondhatnank, akkor még nem léteztek
hat és nyolc osztalyos gimnaziumok.) Csak az altalanosan képzé tantargyak ,,kdvetel-
mény-magjanak” kellene azonosnak lennie. Itt tehat megjelenik az integralt, de képzési
iranyaiban differencialt kdzépiskola terve (err6l részletesen késobb). A koncepcid ugyan
nem mondja ki, de a 8 + 2 térvényi eldirasa Iényegében egyenld lenne az altalanos kép-
zésnek nyolcrdl tiz évre valo kiterjesztésével, €s ennyiben a NAT 4ltal sugalmazott isko-
laszerkezeti modellnek (6 + 4) felel meg. De mar akkor is hevesen vitattak.

Az OPI kozoktatas-fejlesztési koncepcidja — a kiegészito tanulmanyokkal — pedagogus
korokben nagy feltiinést keltett. Egészen mas sors jutott a sok koziil az egyetlen altalam
ismert rivalis koncepcionak, melyet Suranyi Balint, az Oktataskutatd Intézet akkori mun-
katarsa, szociologus fogalmazott meg Gazso Ferenc miniszterhelyettes (5) kérésére. Mar
a felkérés koriilményei is szokatlanok, a szerzé minddssze két hetet kapott gondolatainak
kifejtésére. ,,Ekkor — mondja Suranyi a vele 1999 8szén késziilt interjuban — a miniszter
Kopeczi Béla... volt (1982-ben). Egyszer, amikor Gazsé Ferenc, az Oktataskutato Intézet
igazgatdjaként bent volt nala... Kdpeczi odaadott neki egy papirt, amiben az OPI koncep-
ci6 terve volt, s kérdezte, hogy hol van az Oktataskutatd Intézeté. Erre Gazsé habozas
nélkil azt felelte, hogy mar késziil. ‘Na jo, akkor tessék bemutatni!” Masnap Gazs6 en-
gem egy masik iigyben hivatott, amire én nemet mondtam. Erre azt kérte, irjak egy ok-
tataspolitikai koncepciot. Ez koriilbeliill 1982 decemberében lehetett, és minddssze két
hetet adott ra. A kézirat sohasem jelent meg, csak a bennfentesek sziik korében valt is-
mertté.” (Suranyi Balint: ,Problémavazlat az oktatasfejlesztési koncepcio kialakitasa-
hoz’) Egy véletlen talalkozasnak és az ezt kovetd beszélgetéseknek kdszonhetem, hogy
sikeriilt ezt a ,,negyvenegy oldalas” koncepciot Gjra felfedezni. Az iigy némileg rejtélyes,
mert Gazs6 Ferenc (v0. interjil) nem tud Surdnyi megbizatasarol.

A ,,41 oldalas” els6ként — az OPI-koncepciohoz hasonléan — a kor gazdasagi-tarsadal-
mi valtozasait és azoknak az iskolarendszerre vonatkozo6 kdvetkezményeit elemzi. Ami-
ben viszont eltér, az egy nagyon sajatos, eredeti okfejtés arrol, hogyan lehetne az elme-
revedett, alkalmazkodasra képtelen iskoldkat a rohamos gyorsasaggal kibontakozo tarsa-
dalmi valtozasokhoz igazitani. Suranyi Balint a valtoztatas legfontosabb komponensének
a pedagdgusokat és a pedagogus testiileteket jelolte meg. ,,...aligha kinalkozik mas meg-
oldas, mint az, hogy a fejlesztési stratégia kdzpontjaba a pedagogusokat allitsuk.” — irja.
Kiilénosen fontos, amit a pedagogus testiiletekrél ir. Ugy képzeli, hogy a testiiletek ké-
pesek megfogalmazni intézményeik egyedi, jellemz6 profiljat — pedagdgiai programjat
(1) —, amelyben az intézmény szocioldgiai helyzetét irjak le és pedagogiai lehetdségeit
fejtik ki. Az iskolai pedagdgiai programokat tekinti az értékelés alapjanak. (,,Természet-
szertileg a jol miikodd iskola sajat programjahoz mérten mitkddhet jol, s ez mast jelent
nehéz terepen, alacsony iskolazottsagl sziilok kozelében, mint ahol minden segiti az is-
felvazolasaval, gondolatainak logikus rendjében eljut a mindségi bérezés felvetéséhez is.
(A jol miikodo tantestiileteknek a fix fizetések mellett az értékelések alapjan legalabb
15-30 szazalékos savban mozg6 jutalmat kellene biztositani.”) Egyenes tton jut el innen
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a pedagogusképzés €s a -tovabbképzés radikalis megujitasanak az igényéhez.

A ,,41 oldalas” utoélete is érdekes. Suranyi visszaemlékezése szerint a problémavazlat
Gazs6 Ferenc és Kopeczi Béla kozvetitésével Aczél Gyorgyhdz is eljutott, aki azt nagyon
figyelemre méltonak talalta. ,,Ebbdl Kdpeczi — mondja Surdnyi — azt a kdvetkeztetést
vonta le, hogy Aczél ezt a valtozatot tdmogatja a Hanga-féle koncepcioval szemben.”
(Részlet a Suranyi Balinttal késziilt interjubol.) Valoszinlinek tiinik tehat, hogy a ,,41 ol-
dalas” valamelyes befolyast gyakorolt az 1985. évi torvényre és annak végrehajtasi uta-
sitasaira.

Masként latja a két érintett intézmény — az Oktataskutato Intézet és az Orszagos Peda-
gogiai Intézet — szakmai koncepciodinak hatasat a késziilé torvényre Zsolnai Jozsef. Erde-
kes — de nem mentes az elfogultsagtol — az is, ahogy a pedagogiat és a pedagogiat kép-
viseld oktataskutatokat €s a torvénykezés koriili fontosabb szerepldket latja. ,,Latszolag
a két intézmény egylittmiikodott — mondja az interjuban — a torvény eldkészitésében. A
Victor Hugo utcaban (az Ol akkori szallashelye) voltak az tilések, de a dontések Gazso
fejében mar megsziilettek az iilések eldtt. Az iilések formadlis keretek voltak csupan.
Gazsé meghallgatott mindenkit: Lorand Ferencet, Mihaly Ottot, Gaspar Laszlot. Talan
Mihaly Otto latta at egyediil, hogy politikai jatszma zajlik a szinfalak mogott. Gazso
szinte maga alakitotta ki a sajat koncepciojat. Nagyon sziik korrel targyalt errél: Pataki
Ferenccel, Varhegyi Gyorggyel, Suranyi Bélinttal. Ok ugyanis atlattak a mikrofolyama-
tokat is, szemben Gazsoval, aki dontéen makroszinten vizsgalodott.”

A szakmai koncepcidknak — amint azt kordbban mar jeleztiik — a *82-es MSZMP KB
allasfoglalasnak megfelelden az oktatasi torvénykezést (6) kellett elsegiteniiik. A kon-
cepcidknak koszonhetden széles fronton folytatodott a reform, és ami még ennél is fon-
tosabb, a koncepcidk és a torvény egyiittes hatasaként a pedagogusi-pedagdgiai autono-
mia torvényes alapot, a pedagogiai innovacio pedig batoritast kapott. A nyolcvanas évek
koézepén megindul a szakma. Ez tobbé mar nem csak az oktataskutatok iigye, hanem a
széles értelemben vett pedagdgus szakmaé. Es bar nem egészen vildgos, hogy ebben a fo-
lyamatban milyen szerep jutott a kiillonb6z6 koncepcidknak, valdszintinek tiinik, hogy a
torvénykezésre inkabb az Oktataskutatod Intézet tervezetei (koztiik Suranyi vazlata), a pe-
dagogiai kozfelfogasra pedig az OPI koncepciodja hatott.

De nem lennénk igazsagosak az események alakitoival szemben, ha a szakmai kon-
cepciok ,.epicentruma” mellett nem forditanank kelld figyelmet a kisebb ,,16késhulla-
mokra”. Ahogy a nagy haborukat gyakran ,,probahaboruk” el6zik meg (példaul a maso-
dik vilaghabortt a spanyol polgarhabort), ugy el6zi meg, majd kiséri a koncepcionalis
valtast a kdzoktatasi reform két ,,gyongyszeme”: a tankdnyvhabort és a kozépiskola im-
mar évtizedek 6ta elhuzodo valsaganak ligye.

Tankonyvhaboru

A gimndziumi irodalom tankonyvek koriili szakmai vitat évekkel késébb — 1991-
ben — Pala Kdroly ,Tankényvhabor’ cimen adta kozzé. A torténet pedagogiaja és poli-
tologiaja egyforman érdekes €s kiilonleges, jellemzi a turbulens kort, amelyben ez a ,,ha-
bora” lezajlott.

Az Orszagos Pedagogiai Intézetben 1976 tajan elkésziilt a gimnaziumi irodalom re-
formtanterv, mely a szokdsos, marxista-leninista irodalomtdrténeti koncepci6 felfrissité-
se volt. Az MTA Irodalomtorténeti Intézetben (Szabolcsi Miklds, az OPI féigazgatoja-
nak eredeti intézete) 1975-ben megalakult a Fiatal Irodalomtorténészek Kore. A FIK az
irodalomtanitasban j koncepcidval, az esztétikai megkozelités elsobbségének a meghir-
detésével jelentkezett. Koncepcidjukban az irodalmi miivek tankonyvi kivalasztasahoz
az esztétikai €s a miivelddéstorténeti értékeket soroltak az elsé helyre. Fontosnak vélték
a mi érthetdségét, elemezhetdségét, valamint néhany egyéb kérdést, mint példaul azt a
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koriilményt, hogy 1étezik-e megfeleld szinvonalu forditas és szakirodalom a mii megér-
tetéséhez. Ez a koncepci6 a ,,fehér” konyvtél (MTA-EKB) kapott ihletet, képvisel6i pe-
dig felhatalmazast. Ezért nem csodalkozhatunk azon, hogy az OPI ¢és a FIK irodalomta-
nitasi szakértdi kozti kezdeti konfrontacid ellenére a Tankonyvkiadé (akkor szintén a mi-
nisztérium hattérintézménye) a FIK szellemi vezetOivel — Szegedy-Maszak Mihallyal és
Veres Andrassal — kotott szerzodést az 1., a I1. és a I11. osztalyos gimnaziumi tankonyvek
megirasara. Erdekes, hogy a Kiadd szaméra nem csupan az volt fontos, hogy a tankony-
vek idejében elkésziiljenek (a kdzépiskolai tantervi reform 1979-ben indult!), hanem az
irodalomtanitas 0j koncepcioja is. Mész Eva, Honffy Pal és a Kiadé néhany mas munka-
tarsa sokat tett azért, hogy az irodalmarok szévegei jol tanithato tankonyvek forméjaban
jelenjenek meg.

A vita a tantervrol és az 1. osztalyos tankdnyvrél fokozatosan eszkalalodott. Az ELTE
20. Szazadi Magyar Irodalom Tanszékén kezdédott (1978), onnan megjarta a minisztert
¢és a minisztériumot, st a legfels6bb partvezetéshez is eljutott. Aczél Gyorgy leallittatta
a tankdnyv nyomasat, majd a munkalatok két honap mulva mégis folytatodhattak. Kiilo-
nosen erds ellenallast tanusitott az ELTE négy tanszékvezetd professzora. (7) Kifogésol-
tak, hogy az inkriminalt mivekben kevés a magyar irodalom, illetve sok a vilagirodalom,
anépkoltészet nincs értékének megfeleléen képviselve, a hatarokon tuli magyar irodalom
kevés szerzovel és mivel szerepel. (A

NAT-vitak ismerdinek ismerds érvelés!) A Sajndlatos hogy ebben az dles vi-
professzorok a tanterv felilvizsgalatat ker- 57, 0 ézmn dziumi tandrsag

ték Polinszky Karoly minisztertSl. A tan- 16bbsége az oktatdsi reform ege-
terv azonban szinte valtoztatas nélkiil ké- o >
sze szempontjabol rosszul vd-

sziilt el, és ezzel szabad utat kapott az elsé / st hi e Andri
gimnaziumi reform-tankényv nyomtatasa. aszioll. Azt niszem, Veres Anards

Az irodalomtanitas reformjaban mélyen taldlta fejen a sziget, amikor a
érdekelt Szabolesi Miklos ekkor — érzékel-  landrok szerepet gy summdzla,
ve a minisztérium és a legmagasabb part- 208V ,....megnyertiik a hdbortit a
forumok hallgatélagos tamogatasat — bdrokkal szemben és elveszitettiik
igyes taktikaba kezdett. Két csapatat, a fi- a tandrokkal szemben.”
atal irodalomtorténészeket és az OPI iroda-
lomtanitasi szakértdit (Gyiirei Vera, Horvath Zsuzsa) kibékitette egymassal, és rabirta
6ket, hogy a reform érdekében mitkodjenek egyiitt. igy a kezdeti konfrontaciobol elészor
koalici6, majd tartoés kooperacid alakult. Szabolcsi Miklos szerepérdl Horvath Zsuzsa a
kovetkezoket mondja: ,,Szabolcsi Miklos kétségteleniil érdekelt volt ebben a reformban,
de 6 mindig tal is ment ezeken a tankdnyv koncepcidkon. Sokszor 1j, izgalmas pedago-
giai szempontokat vetett fel, amely az OPI-t erdsen tamogatta. A fiatal irodalomtorténé-
szeken kiviil mas csoportokkal is kapcsolatban volt, igy a hermeneutikatol kezdve a pszi-
choteradpikus iskoldig, a posztmodernig terjed6 nézdpontokat is beemelte. Ez nem csupan
igyes taktikat jelentett, hanem szakmaisagot is.”

Az irodalom-professzorok biralatdhoz tobb gimnaziumi tanar is csatlakozott. Az 1j, re-
form-tantervek, de féleg a tankdnyvek szokatlannak bizonyultak szamukra, az esztétikai
koncepciod tanitasaban jaratlanok voltak. Azt allitottak, hogy a tankdnyvek szerzoi nin-
csenek tisztaban a didkok teherbird képességével, a tanarsag felkésziiltségével. Tobb na-
pilap és folyoirat (Népszabadsag, Magyar Nemzet, Elet és Irodalom, Kritika és masok)
helyt adott a vitanak, és tobbnyire a reformellenzék partjara allt. A Szabad Eurdpa Ra-
dio — és néhany mas nyugati organum — is hallatta hangjat, timogatva a reformistakat.
Nagy felhaborodast valtott ki az ugynevezett Nagy Péter-ligy (1982). Nagy Péter iroda-
lomtorténész éles hangt kritikajat a Népszabadsag megjelentette, de nem volt hajlando
lehozni sem a tankonyvirok, sem Szabolcsi Miklos vélaszat.

A kezdetben szakmai jellegli vita fokozatosan ideoldgiai-politikai szinezetet kapott.
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,»Az események nagy része — mondja visszaemlékezésében Horvath Zsuzsa — nem a nyil-
vanossag elott zajlott, hanem telefonok, személyes beszélgetések, titkos levelek formaja-
ban. Kizarolagos tajékoztatasra csak egy-egy embert hivtak meg... Az OPI részér6l
Gyiirei Vera vett részt ezeken a megbeszéléseken. Ahogy 6 mesélte, a hosszu nevil bi-
zottsagokban néha abszurd tragikomédidkba fulladtak az egyeztetések. A negyedikes
Madocsai-kdnyvvel kapcsolatban példaul az volt az egyik legfébb kifogas, hogy mit fog-
nak ehhez szolni a veteranok ¢€s a partizanok.” Még az is eléfordult (példa nélkiili rendet-
lenség a partallamban!), hogy az érettségi elott allo évfolyam ideiglenesen tankdnyv nél-
kiil maradt, mert a szociografikus irodalomrol sz6l6 fejezetet (Konrad Gyorgy, Csoori
Sandor, Moldova Gyorgy iréasai) ideologiai szempontbol elfogadhatatlannak tartottdk. Az
froszovetség Jozsef Attila Korének vitaiilésén 1982-ben Szildgyi Akos, a neves koltd és
esztéta ramutatott a tankonyv-vita igazi természetére: ,,... nalunk, a politikai nyilvanos-
sag jellegébdl és sziikdsségébol fakadoan a politikai iranyzatok, a politikai erdvonalak is
mas, nem politikai targyak kapcsan szoktak kikristalyosodni, kifejezédni. Tehat ebben a
vitaban is sziinteleniil masrol van sz6, nem ezekrél a tantervekrél!” fgy torténhetett, hogy
a tankdnyvhabortuban a szokasos hivatal-szakma konfrontacid helyett egy bonyolultabb,
és akkor szokatlan politoldgiai er6tér alakult ki, melyben a hivatal és a szakma progresz-
sziv képviseldi — észlelve, hogy a minisztériumi és a partkdozponti vezetés szeretne kima-
radni ebbdl a kinos dsszecsapasbol — végiil dssze tudtak fogni a hivatal és a szakma ma-
radi képviselbivel és a parthoz hii médiaval szemben. Sajnalatos, hogy ebben az éles vi-
taban a gimnaziumi tanarsag tobbsége az oktatdsi reform egésze szempontjabol rosszul
valasztott. Azt hiszem, Veres Andras talalta fején a szoget, amikor a tanarok szerepét ugy
summazta, hogy ,,...megnyertiik a haborut a bardkkal szemben ¢és elvesztettiik a tanarok-
kal szemben.” (Az 1. dabra a tankényvhaboru politoldgiai erdterét — konfrontaciok, koa-
liciok, csendes drukkerek — probalja szemléltetni.)

hivatal
partkdzpont
minisztérium

OPI & » média
Tankéonyvkiado

szakma gimnaziumi tanarok

ELTEe——__

FIK ¢—
MTA-IIL

1. abra. A tankényvhaboru. (Jelmagyardzat: délt betii — aktiv résztvevd, allo betii — csendes harmadik;
vonal — koaliciok; nyil — konfrontaciok. Roviditések: OPI — Orszdagos Pedagogiai Intézet,; FIK — Fiatal
Irodalomtorténészek Kore; MTA-II. — MTA Irodalomtudomanyi Intézet)

A ,tankonyvhabor” valojaban sokkal bonyolultabb és sokrétiibb volt, mint azt az ab-
ra mutatja, mutathatja. Az ,,aktiv résztvevok™” — igy legfoképpen az OPI-munkatarsak —
tavolrol sem képviseltek azonos és egységes nézeteket. Kiilondsen nem a kezdet kezde-
tén. A gimnaziumi tanarok sem mind fordultak szembe az esztétikai irodalomtanitasi
iranyzattal, és a média sem egységesen foglalt allast. Az dbranak minddssze az a célja,
hogy az események komplexitdsabol a meghatarozé erévonalak emelkedjenek ki.

A sorban késébb megjelend fels6bb osztalyos irodalom tankdnyvek ujabb vitak arada-
tat valtottak ki. A harmadikos tankdnyvet haromszor dolgoztak at, és ezért az 1981/82-
es tanévre nem is jelent meg. Ideiglenes, kiegészitd tankonyvet adtak ki helyette. A ne-
gyedikes tankdonyv megirasat a korabbi szerz6k mar nem is vallaltak, mondvan, hogy mar
olyan rossz a 1égkor, hogy érdemi vitat nem lehet folytatni. A negyedikes tankonyvet vé-
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giil Madocsai Laszlo, az ELTE Radnoti Miklos Gyakorlé Gimnazium tanara irta, amely
sok tanartarsanak régi kivansaga volt. Azonban e tankonyv koriil is vitak langoltak fel
¢s a harci zaj csak 1986 utan csendesedett el. A gimnaziumi irodalomtanitas reformja on-
magat emésztette fel.

Mi lesz veled, kozépiskola?

Amint arra torténetiinkben mar tobbszor utaltunk, az érettségiig vezetd kozépiskola al-
kalmazkodasra képtelen, merev rendszere és sziik meritése a masodik vildghaboru utani
korszakban a magyar kozoktatas talan legnagyobb tehertételévé valt, amelynek megolda-
sara a probléma felmeriilése idején, a hatvanas években a politika helyes felismerése
ellenére, a gazdasagi restrikciok és a demografiai hullamhegy egybeesése miatt nem volt
lehetdség, és késébb mar a sziikséges politikai akarat is hianyzott. A kdzépiskolazas ki-
terjesztése és modernizalasa a fejlett nyu-
gati allamokban sem ment kdnnyen. A het-
venes ¢€s a nyolcvanas évek kozépiskolai
reformjaira célozva Torsten Husén a kdzép-
iskolat egyenesen ,,katasztrofa sujtotta dve-
zetnek” nevezte. De ott végiil is sikeriilt,
mig a magyar partadllamban a minisztériu-
mi- és a parthatarozatok sora kertilte meg a
problémat, egyrészt kijelentve, hogy a

A magyar kozépiskola két
alapuveto fogyatékossdga — sziik
meritése és rugalmatlan szerke-

zete - elsosorban a gimndziumo-
kat jellemezte. A szakkozeépisko-
lakat pedig a mindenkori szak-
mai lobbik kisajdtitdsi torekvése

megoldast a tartalmi-tantervi-modszertani
reform jelenti, masrészt a szakmunkaskép-
z0 iskola nevezetli zsakutcaba iranyitva az

sodorta pedagogiailag nehéz, sot
méltatlan helyzetbe. A gimndziu-
mi tandrsag a partdllam viszo-

altalanos iskolat végzd tanuldk tobbségét.
(Igaz, ez utdbbi intézkedés helyességét a —
kés6ébb ugyan helytelennek bizonyult —
munkaerdpiaci prognozisok is megerdsite-
ni latszottak.) Mindekdzben — és els6sor-
ban ett6l igazan paradox az érettségiig ve-
zetd kozépiskola megoldatlan helyzete — a
kozépiskola iranti tarsadalmi, lakossagi
igény egyre fokozddott. A kdzépiskola ci-
vilizacios jelentGsége és fontos szerepe a
munkavallalasban és kozvetve az életiitban
egyre vilagosabba valt azon tarsadalmi ré-
tegek szamara is, amelyek hagyomanyosan nem voltak érdekeltek a kozépiskolai okta-
tasban és kiilondsen nem az altalanos miiveltség megszerzésében. Jelzésként fogtak fel,
hogy az Orszagos Képzési Jegyzékben (OKJ) feltiintetett szakmak egyre ndvekvo szdma
kototte érettségihez a szakmatanulast. A nemzetkozi oktatasiigyi sszehasonlitasban tar-
tosan szégyenfoltnak mindsiilt a 14—17 évesek koziil kozépiskolaba jarok és a 18-22 éves
kora népességbdl a felsdoktatasban tanulok alacsony szama és aranya. Ezek a statisztikai
mutatok a hetvenes és a nyolcvanas években balkéani allapotokat jeleztek. Es ezt persze
nem szerette a politika, a szakma pedig szégyellte. Majd latjuk, hogy igazan j6 megoldas
a kilencvenes években sem kovetkezett be. A kdzépiskolai expanziot végiil spontan fo-
lyamatok kényszeritették ki a nyolcvanas évek végén, mely nosztalgikus elemekkel ke-

cres

nyai kozott is sikerrel vigydzia
tradiciondlis, értelmiségi utan-
potlds-neveld funkciojdt, ami
mds szoval olyan pedagogiai
kultitrahoz valo ragaszkoddst je-
lentett, melynek lényege nem a
tanulok neveléseben és oktatdsd-
ban, hanem sokkal inkdbb a
megfelel6 kepességii tanulok ki-
valasztdasdaban hatdrozhaté meg.

pedagdgiai eredetii merevségeket. De a kozépiskolai expanzié mint oktataspolitikai cél
szinte egyetlen part vagy kormanyzat programjaban sem jelent meg. (8)
A magyar kozépiskola két alapvetd fogyatékossaga — sziik meritése és rugalmatlan

55




Bathory Zoltan: A maratoni reform

szerkezete — elsdsorban a gimnaziumokat jellemezte. A szakkozépiskolakat pedig a min-
denkori szakmai lobbik kisajatitasi torekvése sodorta pedagogiailag nehéz, sét méltatlan
helyzetbe. A gimnaziumi tanarsag a partallam viszonyai kdzott is sikerrel vigyazta tradi-
cionalis, értelmiségi utanpdtlas-neveld funkcidjat, ami mas szdval olyan pedagogiai kul-
turahoz vald ragaszkodast jelentett, melynek 1ényege nem a tanulok nevelésében és ok-
tatasaban, hanem sokkal inkabb a megfeleld képességili tanulok kivalasztasaban hataroz-
haté meg. Eme szelektiv pedagogiai kultira ugyan elsésorban az elit gimnaziumokat jel-
lemzi, de nem hagyta érintetlentil a divatos szakmakat oktaté szakkdzépiskolakat, vala-
mint a nagyvarosi és kisvarosi ,,gyalogos” (vagy plebejus) gimnaziumokat sem. Hidba, a
gimnaziumi hierarchidban mindig a magasan elhelyezkedd iskolak jelentették és jelentik
az etalont.

A szakkozépiskolak — leszamitva tulzottan szakmai jellegiiket és a divatszakmakra
keépzd elit iskolakat — a gimnaziumnal demokratikusabb pedagogiai kultarat honositottak
meg. Ezt kedvezéen modulalta belsé tagoltsaguk, a tanitasi tartalom sokfélesége és fo-
ként a tanitas gyakorlati-gyakorlatias jellege. A szakkdzépiskola a mindenkori feltdrek-
v6 rétegek iskolaja volt, mig a gimnaziumot inkabb az értelmiség és a politikai elit pre-
feralta. A tarsadalmi mobilitasban — a partallami beavatkozasok dacara — a gimnazium
alig jatszott szerepet. (Szorosan nem tartozik ide, és késébb még visszatériink erre a kér-
désre, de nem art tudni, hogy a kilencvenes évek kdzépiskolai expanzidjaban szinte ki-
zardlag a szakkozépiskola vett részt.) A magyar kdzépiskola tehat tdvolrdl sem tekinthe-
té egységes rendszernek. Annak két f6 komponense hagyomanyaiban, tartalmaban, fel-
vételi eljarasaban, pedagogiai kultardjaban merdben kiilonbozott egymastol — és ezt az
eltérd jelleget mind a mai napig Orzi.

A kozépiskola megreformalasara vallalkozo pedagogiai kutatok — felismerve a kdzép-
iskolazas iranti tarsadalmi igény novekedését és a kozépiskolai végzettség jelentdségét a
modern tarsadalmakban (legyen az ,.fejlett” szocialista vagy polgari) — a kétféle kozép-
iskola tartalmi kozelitésében vélték megtaldlni a megoldés kulcsat. A kozelités — vagy
ahogy késobb elterjedt: az egységesités — a kiilonbozd profila kozépiskolak (gimnaziu-
mok és szakkozépiskolak) els6 két évfolyamat vette célba. Jelentette a szakkozépisko-
lakban a szakmai profilok feladasat és az altalanos miivelés elétérbe helyezését. A szak-
mai képzés viszont a harmadik és negyedik évfolyamon kertiilhetett dominans helyzetbe,
szakképzésnek véve az értelmiségi szakképzést is. (A késdbbi nagy sikeri Vilagbanki
projekt akar magyar kezdeményezés is lehetett volna.) Ezzel, legalabbis elvileg, a ma-
gyar kozépiskola olyan iskolai szervezetté valhatott volna, mely a kézépiskola tomeges-
sé valasat képes felvallalni.

A kozépiskola megreformalasanak els tervezete €s kisérlete a Jozsef Attila Tudo-
manyegyetem Neveléstudomanyi Tanszékén dolgozoé kutatdocsoporthoz kétddik (4goston
Gyorgy, 1978, 1988, 1989, Komlossy Akos, 1983). A kisérlet elokisérletét 1973-t6] ha-
rom Csongrad megyei gimnaziumban bonyolitottak le, ahol korabban a gimnaziumi fa-
kultacio kiillonbozd formait probaltak ki. Néhany évvel késébb az eldkisérletek elemzé-
se alapjan kidolgoztak az egységes alapu kozépiskolat. (Szoktak szegedi modellnek is
nevezni.) Az elsd tervezetek 1976-bol datalodnak, mig a konkrét iskolai kisérleti munka
az 1979/1980. tanévben kezdddott és hét éven at tartott. A kisérletben Szegeden, Buda-
pesten és Miskolcon 6t szakkozépiskola és négy gimnazium vett részt.

Az egységes alapu kozépiskola els két évfolyaman a kozismereti tantargyak (az L. év-
folyamon a tanitasi id6 81, a II. évfolyamon 75 szézalékaban), mig a két zar6 évfolya-
mon a szakmai — pontosabban, a kisérletben részvevé szakkozépiskolak szakmai profil-
ja miatt: a miiszaki-szakmai — tantargyak (I11. évfolyamon 58 szazalék, a IV. évfolyamon
55 szazalék) élveztek prioritast. Ez a megoldas az altalanos miiveltség pozicioit a szak-
kozépiskolaban ugyan erdsitette, de a gimnaziumban kétségtelentil csokkentette. (A tan-
terveket és a tanari segédleteket — a szegedi kutatocsoport megbizasabol — az OPI és az
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FPI tantargyi szakért6i dolgoztak ki.) A kisérletben 0j elgondolasnak szamitott a tanulok
palyavalasztasat segitd orientacios szakasz €s a II. évfolyam végén egy — a kés6bbi alap-
miiveltségi vizsgara utald — ,,vizsgahelyzet” megszervezése. A masodik kdzépiskolai év-
folyam végén a tanuldk harom irany koziil valaszthattak: (a) gimnaziumi ag (+2 év, majd
érettségi), (b) szakkdzépiskolai ag (+2 év szakmunkas képesités €s érettségi, illetve még
+1 év utan technikusi oklevél), (c) egy éves szakmunkas ag. A szegedi modell tehat egy
intézményi erny0 alatt hagyomanyos gimnaziumi, illetve egy hosszl és egy rovid szak-
képzési iranyt kinalt. Jelentoségét talan leginkabb abban jelolhetnénk meg, hogy a késéb-
bi Viladgbanki projekthez, s6t a NAT szabalyozashoz eldkészitette a terepet.

A gyakorlatias irdny novelése nem illett jol a kisérletben résztvevd gimnaziumoknak
onmagukrol kialakitott ,,akadémikus” ké-
pébe. Szamtalan parkol6 didkjukrol pedig
mintha elfeledkeztek volna. Talan a kisérlet
iranyitdi sem valasztottak meg jol a miisza-
ki-szakmai alapozé tantargyak tartalmat és
a gimnazistdknak szokatlan muhely-mun-
kat. Az elit gimnaziumi, vagy inkabb az azt
utanzo gimnaziumi tanari szemléletmodot
kesertien jellemzi Agoston Gyorgy egy ké-

A kozeépiskola megreformdldsdra
vdllalkoz6 pedagogiai kutatok -
felismerve a kézépiskoldzds irdn-
ti tarsadalmi igény ndvekedését
és a kozeépiskolai végzettseég je-
lentdségét a modern tdrsadal-
makban (legyen az ,fejlett” szoci-
alista vagy polgdri) — a kétféle

sObbi irasaban, amikor mar vilagos volt,
hogy a német Gesamtschulénak ez a meg-
késett hazai adaptacioja, féleg a gimndziu-
mi tanarsag ellenallasa miatt bevonulhat a
pedagdgiai miuzeumba. Mint irja: ,,Kisérle-
tiinkben... a magasabb szinvonali altalanos
miiveltségnek a szakkdzépiskolai tanulokra
vald kiterjesztését céloztuk meg. Azt lehe-
tett volna ezek utan feltételezni, hogy a ko-
z0s kozépiskolai kisérlet a gimnaziumban
részesiil a legkedvezébb fogadtatasban, te-
hat abban az iskolatipusban, amely hagyo-
manyosan letéteményese az altalanos mii-
veltségnek. Feltételezésiink, sajnos, nem
igazolddott, s6t pontosan az ellenkezdje
tortént. Kideriilt, hogy a gimnaziumok
nemcsak az altalanos képzés nemes hagyo-
manyat 6rzik, hanem az altalanos miivelt-
séghez és a gimnaziumhoz fiiz6d6 régi
arisztokratizmus, felsébbrendiiség, kizaro-
lagossag, a szakképzés iranti lebecstilés ha-
gyomanyait is. Nem értékelik a miszaki
kultarat, ellenérzéssel viseltetnek a gyakor-

kozeépiskola tartalmi kozelitése-
ben véltek megtaldlni a megol-
dds kulcsdt. A kozelités — vagy
ahogy késobb elterjedt: az egyse-
gesités — a kiilonbozo profilii ko-
zépiskoldk (gimndziumok és
szakkozépiskoldk) elso ket évfo-
lyamdit vette célba. Jelentette a
szakkozepiskoldakban a szakmai
profilok feladdsdt és az dltaldnos
miivelés elotérbe helyezését. A
szakmai képzés viszont a har-
madik és negyedik évfolyamon
keriilhetett domindns helyzetbe,
szakképzésnek véve az értelmise-
gi szakkeépzést is. Ezzel, legaldabb-
is elvileg, a magyar kézépiskola
olyan iskolai szervezetté vdlha-
tott volna, mely a kézépiskola to-
megessé vdldsdt képes felvdllalni.

lati miiszaki képzés és a fizikai munka minden fajtdjaval szemben.” (Agoston, 1983)

A kozépiskolai kisérlet legfontosabb {izenetének mégsem a tantervi egységesités te-
kinthetd, hanem annak demonstralasa, hogy az altalanos miiveltség nyujtasahoz tobbé
nem elegendd nyolc év. Az altalanos miivelés tartamat legalabb tiz évre kell meghosz-
szabbitani. Agoston Gyorgy, a kisérlet iranyitoja errdl a kérdésrél igy ir: ,,Nincs olyan
magyar oktatasiigyi tervezet sem, amely vitatna, hogy tavlatilag hazankban is esedé-
kessé valik a jelenlegi nyolc évfolyamu kozos alapmiiveltséget kozvetitd altalanos is-
kolai képzés meghosszabbitasa.” De igen, van, tehetjiik hozza: az Oktatasi Minisz-
térium 1999. évi torvénymoddositasa!l
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A szegedi modell, bar idérendben kétségteleniil az elsd komoly kisérlet volt az elme-
szesedett magyar kdzépiskola megreformalasara (és igy a kutatasi prioritds mindenkép-
pen a szegedi kutatocsoportot illeti meg), de nem volt az egyetlen. Amint arra néhany ol-
dallal el6bb probaltam mar ramutatni, az OPI Kdzoktatas-fejlesztési koncepciodja atfogd
tervet tartalmazott a magyar iskolarendszer atstrukturalasara. Ezt az elképzelést kiegészi-
tette és részleteiben is indokolta egy tanulmany: ,Az integralt — képzési iranyaiban diffe-
rencialt — kozépiskola modellje’ (Bathory — Matrai), melynek mar a cime is, azt hiszem,
jol érzékelteti az iroi szandékot. De hasonlé iranyban kereste a kibontakozast egy masik
munkacsoport is (Inkei — Lukdcs — Nagy — Sdska), mely az Oktataspolitikai Tanacs bi-
zottsagi rendszeréhez tartozott. A kiilonbozd koncepcidk megegyeztek abban — és a jovo
szempontjabol most ez a legfontosabb —, hogy a nyolc osztalyos altalanos iskolat és a ha-
gyomanyos kozépiskolakat megtartva, sziikséges az altalanos miivelés tartamanak nyolc
évrol tiz évre valé meghosszabbitasa. A javaslatok arra iranyultak, hogy a teljes kozép-
fokon, tehat a gimnazium és a szakkozépiskola mellett a szakmunkasképzo iskola elsé
két évfolyaman is ki kell alakitani a kozismereti tantdrgyak dominancidjat. A szakkozép-
iskoldk harmadik és negyedik évfolyamain viszont a szakmai alapozas tantargyai kapja-
nak prioritast, a szakmunkasképz6 iskolak harmadik évfolyaman pedig specializalt szak-
mai ismeretek intenziv oktatasara kell berendezkedni.

Az OPI-koncepcioban (illetve annak elagazasaban) eldszor és egyiitt jelenik meg az
alapfok kiterjesztésének (négyrol hat évre) és a kozépfok tartalmi, tehat funkcionalis at-
strukturalasanak (plusz négy év altalanos miivelés, ezt kovetden egy, két vagy harom
szakképzési év) a terve. A kilencvenes években sokat vitatott 6 + 4 + 2-es funkcionalis
iskolaszerkezeti modell tehat innen, a nyolcvanas évek els6 felének a reform eszmeisé-
2¢bol ered. Késobb, a kilencvenes évek kdzepén, mint ismeretes, a NAT-ra alapozva, a
kétpolusu tartalmi szabalyozasbdl kiindulva kisérlet tortént eme funkcionalis iskolaszer-
kezeti modell bevezetésére. De ez sem nyerte el azok tetszését, akik a kozoktatasi reform
teljes ideje alatt — kitartdan, mondhatnank: tarsadalmi rendszereken és kormanyzati cik-
lusokon 4tiveléen — a meglévd strukturak fenntartdsaban voltak érdekeltek.

A kozépiskola esete jol demonstralja, hogy a nyolcvanas években az oktatasiigyi szak-
értdk és az oktataskutatok talcan kinaltak az oktataspolitikanak a szakmai tervezeteket.
Ezek egy részét kisérletileg megalapoztak, mas részét mérlegelendd probléma-torténeti
¢és komparatisztikai érvekkel tdmasztottak ald. A politika azonban — talan az egy oktata-
si torvény kivételével — mar nem mert 1épni. Pedig tudnia kellett volna, hogy a vereség
elkeriilése nem egyenld a gy6zelemmel.

Jegyzet

(1) Az intézményi atszervezés el6tt a pedagogiai kutatas-fejlesztés bazisintézményei (SZARKA, 1980) szerint
a kovetkezok: MTA Pedagogiai Kutatocsoport (Budapest), Orszagos Pedagogiai Intézet (Budapest), Felséok-
tatasi Pedagogiai Kutatokdzpont (Budapest), Orszagos Oktatastechnikai Kozpont (Veszprém), Szakoktatasi Pe-
dagogiai Intézet (Budapest), ELTE Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Tanszéke (Budapest), JATE
Neveléstudomanyi Tanszéke (Szeged), KLTE Neveléstudomanyi Tanszéke (Debrecen), MSZMP Politikai F6-
iskola Pedagogiai Tanszéke (Budapest), Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Miizeum (Budapest), TANERT (Bu-
dapest), BME Tanarképz6 és Pedagogiai Intézet (Budapest), Népmiivelési Intézet (Budapest), valamint a tanar-
képzd, tanitdképzo és dvondképzo foiskolak tanszékei, kutatdcsoportjai.

(2) Az dllami oktatdsrol szolo 1972. junius 15-i kézponti bizottsagi hatdarozat végrehajtasanak tapasztalatai és
a kozoktatds tovabbi fejlesztésének iranyelvei. A Magyar Szocialista Munkaspart Kozponti Bizottsaganak
1982. aprilis 7-i allasfoglalasa. Kossuth Konyvkiado, Bp, 1982.

(3) Az 6tnapos munkahét, amihez az oktatasi rendszernek illeszkednie kellett, életszinvonal-javito intézkedés-
nek szamitott. A hivatalos magyarazatokban azonban tobbszor felmeriilt, hogy az Gj életrend a csaladi kohézio,
a csaladi nevelés erésodésével fog egyiitt jarni.

(4) A ,latens tanterv” fogalmat JACKSON, P. W. (Life in classroom. New York, 1968 ) vezeti be a pedagdgi-
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ai kutatasba. Az 01j fogalom révid idén beliil igen divatossa valt. Sok mindent megmagyarazott, amit korabban
nem lehetett jol értelmezni.

(5) GAZSO Ferenc 1983-1988 kozott volt miivelédésiigyi miniszterhelyettes. El6tte harom évig az Oktatasku-
tato Intézet foigazgatoi feladatait latta el.

(6) Az 1985. évi térvény még egységben latja az egész oktatast, tehat a kozoktatast, a felnSttoktatast és a fel-
séoktatast.

(7) KIRALY Istvan, PANDY (KARDOS) Pél, TOLNAI Géabor, MEZEI Jézsef.

(8) Kivéve az 1996-1998 kozotti idészakot. vo. A magyar kozoktatds taviati fejlesztésének stratégiaja. MKM,
1996.,1998. 67-69. old. Errdl részletesen késébb.
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