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Jozsa Krisztian

Az iskola és a csalad hatasa a
tanulasi motivaciora

A gyerekek kognitiv képessége az iskolai sikerességet csak részben
hatdrozza meg. A kutatdsok az iskolai eredmények és az intelligencia
kozott rendszerint mindossze kdzepes erosségii dsszefiiggest
mutattak ki. (1) Feltételezheto tehdt, hogy az iskolai
eredményességben a képességek mellett mds sszetevok is alapvetd
szerepet jdtszanak. A képességek és az aktudlis teljesitmény kozotti
kapocs szerepét nagyrészt a motivdcio tolti be. Nagy Jozsef
megfogalmazdsdban a tanuldsi képességek ,csak” a tanulds
hatékonysdgdt befolydsoljdk. A tanulds eredményessége a tanuldsi
motivumrendszer fejlettségeétol fiigg. (2)

gyan lehet az aktudlis szitudcidban az egyént valamire rabirni. A kérdés nem az,

hogy hogyan motivaljuk a tanitvanyainkat egy konkrét iskolai feladat elvégzésre,
hogyan keltsiik fel a tanitasi ora elején az érdeklddésiiket egy 0j téma irant. Természete-
sen az adott feladat elvégzéséhez, az ora sikerességhez ezek fontos elemek, de a nevelés-
ben, a személyiségfejlesztésben csak masodlagosak. Az elsddleges cél az, hogy mikép-
pen lehet az egyénben egy optimalis tanuldsi motivumrendszer kiépiilését, fejlodését se-
giteni. Hogyan lehet stabil, belsé tanuldsi motivumokat kialakitani, amelyek révén a tu-
das, a tanulas vagya belsé késztetés lesz.

Az embernek 6roklott késztetése van, hogy a kornyezete felett a lehetd legnagyobb
kontrollt gyakorolja, készségeit, képességeit a lehetd legjobbra fejlessze. (3) A beszéd, a
jaras elsajatitasaban példaul ez az 6roklott alapi motivum, az elsajatitidsi motivum (mas-
tery motive) meghataroz6 szerepet kap. Az elsajatitasi motivum folyamatos gyakorlasra
késztet mindaddig, amig a készség ki nem alakul, optimalisan be nem gyakorlodik. (4)
(A fenti példanal maradva: addig, ameddig meg nem tanulunk beszélni, jarni.)

Valoszin(i, hogy a direkt iskolai tanulasra, a szamolas, az olvasas megtanulasara nincs
a fentickhez hasonlo 6roklott késztetésiink. Az elsajatitasi késztetés jelenléte azonban
szamos példaval igazolhatd. A kisgyerekek nagy tobbsége élvezettel, teljesen belefeled-
kezve rajzolja els6 bettiit. Szinte kdvetelik, hogy szamoljanak veliik a felnéttek, és biisz-
kék arra, hogy egyre nagyobb és nagyobb szamjegyig jutnak, egyre nehezebb miivelete-
ket el tudnak mar végezni.

A kutatasi eredmények alapjan feltételezhetd, hogy a direkt tanulas motivaciojanak ki-
alakulasaban az elsajatitasi motivacionak meghatarozo szerepe van. (5) A tanulasi moti-
vacioval kapcsolatos kutatdsok eredményeit a régebbi szakirodalomban, f6képp a nyolc-
vanas évek végéig, elsdsorban iskolai teljesitménymotivacio (achievement motivation)
néven taldljuk. Hagyomanyos megkozelitésben, legatfogobban az iskolai eredményes-
ségre, sikerességre, a kudarcok elkeriilésére vald torekvést értik rajta. A teljesitménymo-
tivacio kutatasa mar az otvenes évek végén megindult, McClelland, Atkinson, majd
Heckhausen vizsgalatai valtak a teriilet meghatarozo alapirodalmava. Magyarul féképp
Réthy Endréné (6) és Kozéki Béla (7) tanulmanyaiban olvashatunk a téma elméleti hatte-
rérdl. A tanuldsi motivacio Uj megkozelitésti értelmezését, a motivumok Osszegytijtését,
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rendszerbe foglalasat adja Nagy Jozsef. (8) Attekintésében kozel tucatnyi tanulasi moti-
vumot hatdroz meg. Ide sorolja az eldbbi elsajatitasi motivacio mellett példaul a tanulasi
sikervagyat és kudarcfélelmet, a tanulasi elismerésvagyat, a kotddést, a tanulasi igény-
szintet, a tanulasi ambiciot, a tanulas gyakorlati értékét, a tovabbtanulési szandékot, az
onfejlesztés igényét. Nem tudjuk azonban, hogy ezek a motivumok a tanulasi motivumok
teljes korét jelentik-e. Nem rendelkeziink empirikus adatokkal arrol, hogy ezek kozott a
motivumok kodzott milyen dsszefliggések vannak.

A tanulasi motivacio és az iskola

A gyerekek az iskolaba 1épéskor merdben uj helyzettel keriilnek szembe, a direkt tanu-
lassal. A tanulassal kapcsolatos elsd sikereiket és kudarcaikat mar az iskolaskor legele-
jén atélik, sokuk talan mar az 6vodaban megszerzi ezeket. Az elsé egy-két iskolai év
alapveto jelentdségii a gyerekek tanuldsi motivacidjanak alakulasaban. (9) Ha a direkt
tanuldsban nem ¢élik 4t az elsajatitas, a tu-
Az életkor elérehaladtdval, az ~ ddsgyarapodas élmeényét, akkor az elsaja-

iskolai tapasztalatok titas mli’.twum(’kk nem lf?p.rllglf nll(e,geros}'
gyampodcisa’valso/e gyere/enél tést. A ki nem aknézott 6roklott készteté-

szemmel lathatéan csokken a sek, a meg nem erdsitett motivumok nagy
valdszintiséggel hattérbe szorulnak, helyii-

motvacio a f&l] at Pfomeeﬁf a ket sok esetben nem is a tanulashoz kot6do
megszerezheld tuddsert folytatolt  motivumok veszik 4t. Sok gyereknél igy az
tanuldsban. Az elsajdtildsra elsajatitdsi késztetés csak més, iskolan ki-
irdnyulo belso késztetés sokakndl viili szituacioban mikodik. Iskolapéldaja
dtadja helyét a ktilso jutalmak  lehet ennek az iskolai kudarcokkal kiisz-
befoly&isolo’ hatdsdanak. A ]'obb kodo didk, aki emellett bonyolultnal bo-
]'egy; az eh'smerés} a [gnulds nyolultabb SZémitégépCSjétékOk mesterévé

gyakorlati haszna vdlik példdul ~ felleszti magat. =
meghatdrozovd. Sokak Az 1sk01a1', tanulasi sp‘g}lacmban a gye-
molivumrendszerében a rekeknek a tarsakkal valo 6sszehasonlitas a
. p , korabbiakhoz képest alapvetéen 1j megmé-

tanuldsi motivumok nem is

5] 2 b hatd / rettetést jelent. Egy gyerek tanuldsi moti-
loitenek be meghatdrozo vumrendszerének alakuldsat dontden meg-

szerepel, igymond nem hatrozhatja, hogy milyen az osztalytarsai-
motivdltak a tanuldsra. hoz viszonyitott iskolai eredményessége.
Ugyanolyan képességli gyerekek esetében
is, az eredményességiik osztalyban elfoglalt helyzetétdl fliggben, egészen mas motivum-
rendszer épiilhet ki. A jelenséget foképp a tanulmanyi éntudat (academic self-concept)
mint tanuldsi motivum alakuldsa kapcsan vizsgaljak. (10)

Az életkor eldrehaladtaval, az iskolai tapasztalatok gyarapoddsdval sok gyereknél
szemmel lathatdéan csokken a motivacio a sajat oroméért, a megszerezhetd tudasért foly-
tatott tanulasban. Az elsajatitasra iranyulo belsd késztetés sokaknal atadja helyét a kiilsé
jutalmak befolyasolo hatasanak. (7/) A jobb jegy, az elismerés, a tanulas gyakorlati hasz-
na valik példaul meghatarozova. Sokak motivumrendszerében a tanulasi motivumok nem
is toltenek be meghatarozo szerepet, igymond nem motivaltak a tanulasra. A tanulds nem
valt szdmukra értékké, célla. A tanulds helyett ,,tulélési technikédk™ kidolgozasaval pro-
baljak atvészelni az iskolaban toltétt éveket.

Az iskolai évek alatt bekovetkez6 motivaciocsokkenéshez hozzajarulhat az is, hogy a
magasabb évfolyamokon megvaltozik a tanulok teljesitménye iranti igény. A segitd, for-
malod visszacsatolas mellett — és nagyrészt helyett — nagyobb hangsulyt kap a mindsit6
értékelés. A sikertelenséget, a kudarcot egyre kevésbé tlirik, megnd a versengés szerepe,

70




Iskolakultara 2000/8

Jozsa Krisztian: Az iskola és a csalad hatasa a tanulasi motivaciora

és a versengésnek nem csak gy6ztesei vannak. A hangsuly a tanulasi folyamatrol fokoza-
tosan attevddik az elért eredmény értékelésére.

Réthy Endréné a kiilonb6zd tanari visszajelzések, az értékelés teljesitményre, motiva-
ciéra gyakorolt hatdsat elemzi. (12) Megallapitja, hogy az egyéni fejlddésre alapoz6, ko-
rabbi teljesitményhez viszonyitd visszacsatolas a kudarcmotivalt, alacsony dnértékelési,
szorongod tanulok esetén hat pozitivan. Ezzel szemben a jo eredményeket elérd, siker-
motivalt tanuloknal a teljesitmény osztalyhoz valo viszonyitasa, a tarsas dsszehasonli-
tas a hatékony. Az 6 esetilkben foképp a szocialis Osszehasonlitasbol taplalkozik a
motivacio.

Pedagdgusok korében is sokszor elhangzik, hogy tanitvanyaik hozzaallasa, motivalt-
saga az ¢letkor elérehaladtaval apad. Ennek ellenére kevés olyan hazai vizsgalat ismert,
amely a motivacié valamely komponensének életkori valtozasara dsszpontositott volna.
Veczko Jozsef (13) hatvanas évek végén végzett vizsgalatai els6 osztalytol a kozépiskola
végéig kozel egyenletes iskola iranti beallitodas-romlast mutattak ki. Egy tanéven beliil
szisztematikus valtozast talaltak: tanév

kezdetekor mindig jobb a tanuldk iskola Az iskolai évek alatt bekévetkezd
iranti beallitodasa, mint a tanév vége felé. motivdciocsékkenéshez
Kozéki Béla vizsgalataiban 6t kiilon- hozzdjdrulhat az is, hogy a

b6z6 modszert alkj‘lhrnflzf):‘t a felso tago,za- magasabb évfolyamokon
tos gyerekek motivaciojanak elemzésére. ; ) p
megudltozik a tanulok

Ezek egyike sem mutatott ki azonban szisz- Jiesiime it ioény. A
tematikus véltozast a vizsgalt négy év alatt. teljesitmenye irdnti igemny.

(14) A tantargyi attitiidok életkori valtoza-  $€8IL0, formalo visszacsatolds
sénak vizsgalataval az utébbi években tébb  mellett — és nagyrészt helyett -
hazai vizsgalat foglalkozott. (15) Ezek ered- nagyobb hangsuilyt kap a
ményei egymast megerdsitve igazoltak, mindosito ertekeles.

hogy az iskolazasban val6 eldrehaladassal A sz’/eerl‘elenséget, a kudarcot
a tantargyi attitidok romlanak. Jorészt fel- egyre kevesbeé tiirik,
taratlan azonban, hogy ez a valtozas milyen megno a versengés szerepe,

okokkal magyarazhat6. Nem tudjuk, hogy
ez a visszaesés az iskolai évek alatt egyen-
letes valtozas vagy esetleg azonosithatéak a B P
folyamatban jellegzetes torési pontok. /} hangsu/l;/ a]emnula‘%
Nem ismert olyan atfogd hazai vizsgalat, /f 0Ly flm&ll‘VO fe o ozatosa n
amely a tanuldsi motivacié életkori val- dttevodik az elert eredmeny

tozasat, a tanulasi motivacio alakulasat értekelesere.
befolyasold tényezdket vizsgalta volna.
Nem ismertek olyan elemzések sem, melyek a csaladi hattér tanulasi motivaciora gyako-
rolt hatasaval foglalkoznanak. Ilyen vizsgélatokban a fellelhetd kiilfoldi szakiroda-
lom sem bdvelkedik. A Szegedi Tudomanyegyetem Pedagodgiai Tanszékén a tanuldsi
motivumok 0Osszefiiggésrendszerének feltarasara tobb vizsgalatot is elkezdtiink. Jelen
tanulmanyunkban bemutatjuk a tanulasi motivacio alakulasat meghatarozo iskolai és
csaladi tényezOk hetedikes és tizenegyedikes tanulok korében végzett alapkutatatas jellegi
vizsgalatat.

és a versengésnek nem csak
gyoztesei vannak.

A tanulasi motivacié empirikus vizsgalata

A minta

Az empirikus adatgytjtést 1999 majusaban végeztiik az Iskolai miveltség '99 vizs-
gélat keretében. A mintat Szeged és vonzaskorzetének iskolai képezték. A reprezentativi-
tast telepiiléstipus és iskolatipus szerint biztositottuk. Korabbi vizsgélatok eredményei
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szerint ez a minta tarsadalmi Gsszetételét tekintve kdzel all egy orszagos reprezentativ
mintdhoz.

A minta leirdsat az /. tablazatban kozoljiik. A tadblazat adataibol 1athatd, hogy a 11. évfo-
lyambdl a vizsgélatban csak gimnazistak és szakkozépiskolasok vettek részt. A 11. évfolya-
mos mintaban tehat nem szerepel a populacié kdzel harmada, azok a gyerekek akik nem ke-
riiltek be érettségit add kozépiskolaba. A hetedikesek mintaja a teljes korosztalyra reprezen-
tativnak tekintheto, a tizenegyedikeseké pedig csak az érettségit ado kdzépiskolaba bekeriilok-
re (ez az adott korosztaly kozel kétharmadat jelenti). A két korcsoport dsszehasonlitd elem-
z¢€sébe ezért a hetedikesek tanulmanyi eredmény szerinti felsé kétharmadat vontuk csak be.

7. évfolyam 11. évfolyam

gimnazium szakkozépiskola

tanulok szama 594 333 250
osztalyok szama 26 11 10

1. tablazat. Az empirikus vizsgadlat mintdja

A mérdeszkoz

A tanulasi motivacié méréséhez a Kozéki Béla tanulmanyaban publikalt kérdoivet
adaptaltuk. (16) A kérddiv eredeti valtozatat N. J. Entwistle és munkacsoportja fejlesz-
tette ki ,Aberdeen Academic Motivation Inventory’ néven a hatvanas évek végén. A Ko-
z€ki-féle kérdbiv 24 eldontendd kérdéssel vizsgalja a gyerekek iskolai feladatok iranti
jén a kérdések szamat 19-re csokkentettiik. A roviditett és az eredeti kérddiv kozott a kor-
relacid 0,98, igy a roviditett valtozatot az eredetivel ekvivalensnek tekinthetjiik.

A kérdéiv kérdéseinek 0 vagy 1 értékeket feleltettiink meg gy, hogy minden esetben
az 1 érték fejezte ki a motivaltsagot. fgy minden tanulohoz, a 19 kérdés alapjan, hozza-
rendeltiink egy 0 és 19 kdzé es6, motivaciot kifejez6 nyerspontot. A szemléletesség ked-
véért ezeket a nyerspontokat atszamitottuk szazalékpontra. Az elemzések soran ezekkel
a szazalékpontban kifejezett értékekkel dolgoztunk.

A tanulasi motivacio a két vizsgalt életkorban
cid szorasat a 2. tabldzatban kozoljik. A nyolcvanas években végzett Kozéki-féle vizs-
galat szerint a 7. osztalyosok atlagos motivacidja az altalunk hasznalt skalara atszamitva
64,1 szazalékpont. Ez az értek jelentdsen alacsonyabb a mostani vizsgalatban kapott 73,5
szazalékpontnal. Ugy tiinik tehat, hogy az elmult kozel két évtizedben a tanulok atlagos
motivaltsaga novekedett. A szordsértéket Kozéki nem kozli, igy ennek Osszehason-
litdsara nincs lehetdségiink.

Az elmult hasz év alatt jelent6s tarsadalmi valtozasok zajlottak le. (17) Jelenleg
érettségit ado kozépiskolaba egy adott populacio kozelitdleg kétharmada jut be; ez az
arany durvan kétszerese a hetvenes, nyolcvanas évekének. A tovabbtanulasnak, a maga-
sabb iskolafokozatba vald bekeriilés esélyének pedig igen jelentdés motivald ereje van.
(18) Hetedik osztaly végére mar a gyerekek nagy tobbsége tudja, hogy milyen esélyei le-
hetnek. Ennek kovetkeztében a tovabbtanulasra feltételezhetden kevéssé esélyes gyere-
keknél megjelenhetnek a tanulast felado ,,nekem tgyis mindegy”, ,,én Gigysem tudom
megcsinalni” érzelmi reakciok.

Elképzelhetd, hogy a bekovetkezett tarsadalmi valtozasok, a tovabbtanulasi esély no-
vekedése Osszességében megemelte a tanulok motivaltsagat. Figyelembe kell azonban
venniink, hogy a Kozéki-féle, viszonylag kis elemszamt (n = 77) vizsgalat mintajat nem
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ismerjiikk. Nem tudjuk, hogy ennek a kis mintanak van-e dsszehasonlitasra alkalmas rep-
rezentativitasa. Igy ezt az atlagos indexbeli ndvekedést inkabb csak tajékoztato jellegii-
nek tekinthetjiik.

Vizsgélatunk mindhadrom részmintaja esetén a szordsérték viszonylag nagy, a didkok
tivaltsagaban is igen jelentds. A hetedikeseknél a legmagasabb ¢és a legalacsonyabb mo-
tivacioatlagl osztaly kozotti eltérés 28 szazalékpont. A kozépiskolas osztalyoknal a két
széls6érték kozotti kiilonbség ennél kisebb. Ugy gondoljuk, hogy az osztalyok atlagaiban
megmutatkozd sz€lsOséges eltéréseknek igen jelentds a pedagdgiai sulya. A gyerekek
a kozosség, amelynek az iskolaban tagjai. Jelentdsen fiigghet a gyerek tanulasi motiva-
cidja attol, hogy a kozosségében milyen atlagos tanulds iranti motivacio alakul ki.

7. évfolyam 11. évfolyam.
gimnazium szakkozépiskola
atlag szoras n atlag szoéras n  atlag szoras n
minta 73,5 17,8 594 67,1 17,2 333 634 17,4 250
legkisebb atlagu osztaly 542 222 15 59.4 14,1 23 545 17,6 15
legnagyobb atlagu osztaly 82,2 11,3 22 77,8 17,4 35 67,1 14,9 30

2. tablazat. A tanuldsi motivacio évfolyamonként és iskolatipusonkét szazalékpontban, feltiintetve az
atlagosan legkevésbé és legjobban motivalt osztaly mutatoit is

A gimnazistak és a szakkdzépiskolasok atlagos motivacidja kozott szignifikans az el-
térés a gimnazistak javara. Az atlagok kiilonbsége azonban alig 4 szazalékpontnyi. El-
képzelhetd, hogy ezt a nem til jelentds eltérést a tovabbtanulasi esélyek, a tanulasi ambi-
ci6 kiilonbozosége okozza. A tovabbtanulasi szandék mint tanuldsi motivum jelentdségét
a korabbiakban mar hangstlyoztuk. A gimnaziumi osztdlyokban pedig feltételezhetden
Iényegesen tébben vannak, akik a tovabbtanulas esélyeit latolgatjak. A szakkozépiskola-
soknal a legmotivaltabbnak tekinthetd osztaly atlaga 10 szazalékponttal alacsonyabb,
mint a gimnazistak legmotivaltabb osztalyanak atlaga, éppen annyi, mint a teljes gimna-
zista minta atlaga (67,1 szazalékpont). Az atlagos motivacid alapjan jol latszik, hogy
vannak ,,huzos”, feltételezhetéen tovabbtanulasra ambiciondlt osztdlyok, és vannak,
olyanok is, amelyekben a tobbség csak tulélési stratégidkban gondolkodik. Mélyebb
elemzést, regresszidanalizist végezve kideriil, hogy az egyéni kiilonbségek olyan na-
gyok, hogy a tanulasi motivacié alakulasa mindéssze 1,5 szazalékban fligg kdzvetleniil a
kozépiskola tipustol.

A hetedikes ¢és a tizenegyedikes évfolyam atlagat nem jogos Osszevetni, hiszen a ko-
z¢épiskolas mintank nem képezi le azokat, akik nem jutottak be érettségit adé kozépisko-
laba. A két korosztaly tanulasi motivacidjanak 6sszehasonlitdsdhoz a hetedikeseknél csak
a tovabbtanulasra feltételezhetden esélyeseket tekintettiik. Ok a tanulmanyi atlag szerin-
ti fels6é kétharmad, tovabblépoknek neveztiik 6ket. Az alsé harmad az igynevezett lesza-
kadok csoportja, akik szamara az érettségit ado kozépiskolak kapuja feltételezheten
nem nyilik ki, és ezzel nagy valdszintiséggel a leszakadasuk csak tovabb novekszik.

Az 1. abran (lasd 74. old.) feltiintettliik ezeknek a részmintaknak az atlagait és szora-
sait. Az atlagokat vastag vonallal, a szérdsnyi tartomany szélét vékony vonallal kotottiik
Ossze. A szorasnyi tartomanyon beliil talalhato a didakok koriilbeliil kétharmad része. A
szoOrasnyi tartomanyon kiviil, afelett, illetve alatt koriilbeliil 15-15 szazalékuk.

A hetedikeseknél szembetiing a kiilonbség a tovabbtanulasra esélyesek (négyzettel jelolt)
¢s a feltehetoen tovabbtanulasra esélytelenek (haromszdggel jelol) csoportja kozott. A to-
vabbtanulasra esélytelenek atlagos motivacioja nagyjabol annyi, mint a tovabblépok al-
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7. évfolyam 11. évfolyam

1. dbra. A tanulasi motivacio életkori valtozasa

sO szorasnyi értéke. A tovabblépdk részmintajat kotottiik ossze a tizenegyedikesek két
részmintajaval. A négy év alatt atlagosan 8 szazalékpontos motivacio-visszaesést figyel-
hetiink meg. A két évfolyam szoérasa hasonld. Regresszidanalizis alapjan megallapithato,
hogy a tanulasi motivacid egyéni kiilonbségeiért, a motivacio atlagos csokkenéséért az
iskolazasban valo elorehaladasban 11,6 szazalékban felelGs.

Adataink nem szolgalnak informacioval arrdl, hogyan valtozik azoknak a tanulasi mo-
tivacidja, akik a leszakadok csoportjaba tartoznak. A kirajzolodo tendencia alapjan azon-
ban nem feltételezhetjiik, hogy az 6 esetiikben a motivacio ndvekedne, sokkal inkabb el-
képzelhetd, hogy a leszakadasuk novekszik tovabb.

Kozéki Béla tanulmanyaban nem mutatott ki a felsé tagozat soran motivaciocsokke-
nést. Ennek ellenére kevéssé tartjuk valdszintinek, hogy az életkor eldrehaladtaval a ta-
nuldsi motivacié csokkenése csak napjainkban volna jellemzd. A két vizsgalat ellent-
mondasa esetleg feloldhato, ha feltételezziik, hogy ez a kedvezobtlen valtozas az iskola-
valtashoz vagy a kozépiskoldhoz kdthetd, és nem az altalanos iskolaban eltoltott évek
alatt kovetkezik be. Ez azonban részben ellentmondana a Veczko Jozsef altal kimutatott
tendencidnak, az iskola iranti beallitodas folyamatos csokkenésének. Bar a tanulési moti-
vacio €s az iskola iranti attitiid nem azonos fogalmak, feltételezhetden kapcsolatban all-
nak egymassal. A kérdés preciz megvalaszolasa tovabbi kutatasok feladata.

A tanulasi motivacié és az osztalyzatok kapcsolata

Az iskoldban a tanulok motivacioja és tanulasi eredménye szorosan Osszefonodik,
kolesonosen alakitjdk egymast. Az elsajatitasi késztetés, a sikervagy, a kudarctélelem ta-
nulésra, gyakorlasra 6sztonoz. Az elért eredmények, a sikerek vagy éppen a kudarcok
visszacsatolast adnak, és ezzel tovabb formaljak a motivumrendszert. Uj motivumok
épiilhetnek a meglévo rendszerbe, meglévo motivumok megerdsddhetnek, egyes motivu-
mok hattérbe szorulhatnak.

Megvizsgaltuk, hogy a tanulasi motivacio hogyan fligg 6ssze a tanulok iskolahoz kot-
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hetd tudasaval. A tanulok iskolai tudasat Csapo Bend négyszintii modellje szerint értel-
meztiik (19): (1) tantargyi osztalyzatok; (2) tudasszintmér6 tesztek; (3) tartos tudas alkal-
mazasa, kozeli transzfer; (4) gondolkodasi képességek, tavoli transzfer. Tanulmanyunk-
ban a tanul6i tudas fenti modellben meghatarozott els6 két rétegének tanulasi motivacio-
val vett kapcsolatat elemezziik.

A tanulasi motivacio és az osztalyzatok kapcsolatanak eréssége kozelitéleg minden
tantargy esetén hasonlo. (3. tablazat) Nincs olyan osztalyzat, a szakkozépiskolasok ma-
tematika jegyét kivéve, amellyel feltlin6en erdsebb vagy gyengébb Osszefiiggést mutat-
na a tanulok motivaltsaga. Jellegzetes az eltérés azonban a két évfolyam korrelacioi ko-
z6tt. A hetedikesek esetében minden korrelacid hatarozottan erdsebb Osszefliggést tiik-
roz, mint a tizenegyedikeseknél. A gimnazista és a szakkozépiskolas évfolyam kozott
nincs jelentds eltérés a tanulasi motivacio és az osztalyzatok osszefiiggésének erdsségé-
ben. Osszességében tekintve mindkét kdzépfoku iskolatipus esetén a korrelaciok kozeli-
téleg ugyanolyan erdsek ¢€s a hetedikesekénél hatarozottan gyengébbek.

Tanulasi motivacio

7. évt. 11. évf.

gimn. szakk.
Tanulmaényi 4tlag 0,421 0,362 0.279
Matematika jegy 0,337 0,308 0,362
Fizika jegy 0,368 0,284 0,258
Kémia jegy 0,322 0,363 0,176
Biologia jegy 0,353 0,333 0,296
Angol jegy 0,357 0,301 0,246
Irodalom jegy 0,402 0,293 0,292
Nyelvtan jegy 0,335 0,186 0,130
Torténelem jegy 0,376 0,245 0,266
Szorgalom jegy 0,435 0,422 0,296
Magatartas jegy 0,358 0,251 0,213
Angol teszt 0,276 0,006# 0,081#
Irodalom teszt 0,274 0,038# 0,117#
Torténelem teszt 0,360 -0,109# 0,006#
Tesztek atlaga 0,506 0,032# 0,099#

3. tablazat. A tanuldsi motivacio és az osztalyzatok, teszteredmények dsszefiiggése (# nem szignifikans, a
Jeldletlen korrelacios egyiitthatok p < 0,01 szinten szignifikansak; min n=88)

Az iskolai eredményességet globalisan jellemz6 tanulmanyi atlag és a tanulasi motiva-
ci6 korrelacidja a hetedikesek esetében 0,42, azaz kdzepes erdsségii. Kozéki Béla elem-
zésében egyiitt kezelte a felsd tagozatos gyerekeket. fgy a tanuldsi motivacio és a tanul-
manyi atlag kozotti korrelacidra 0,41-et kapott. A husz évvel korabbi és a mostani vizs-
galat tehat azonos erdsségli 6sszefliggést mutatott ki a két valtozé kapcsolatdban.

A kozépiskolaknal, az osztalyzatokhoz hasonldan, a tanulmanyi eredménnyel is gyen-
gébb a tanulasi motivacio korrelacioja, mint a hetedikesek esetén. Erdekes, hogy a szak-
kozépiskolasoknal a matematika osztalyzat még az iskolai eredményességet dsszessé-
gében tiikroz6 tanulmanyi atlagnal is szorosabb kapcsolatot mutat a motivacioval.
Feltételezhetd, hogy a szakkozépiskolasokndl a tanulmanyi atlagba mar tobb olyan tan-
targy is beszamitodik, amelynek nincs kimutathat6 kapcsolata a tanuldsi motivacioval.
Magasabb életkorban a motivacio egyre specifikusabba valik. A kiilonboz6 tantargyak
kapcsan egészen eltérdé motivacio alakulhat ki.

Az osztalyzatok mellett egy mas jellegii visszacsatolast ad a tanuloknak a szorgalmuk-
ra, magatartasukra adott értékelés. Sokszor hallani, féleg kozépiskolai tanaroktol, hogy
felesleges az ilyen jellegli megerdsités. Ha megvizsgaljuk ezeknek a jegyeknek a tanulasi
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motivaciohoz valé viszonyat, akkor azt tapasztaljuk, hogy hasonloéan erds Osszefiiggést
mutatnak, mint a tantargyi osztalyzatok. A szorgalom jegy mindharom részmintaban
szorosabb kapcsolatban van a tanulasi motivacioval, mint a tanulmanyi atlag. Feltételez-
hetd ennek alapjan, hogy a szorgalom jegy jelentds befolyast gyakorol a tanulok motiva-
cidjara. Természetesen a szorgalom jegyben foképp a tanulok hozzaallasat, torekvését ér-
tékelik, amely szoros kapcsolatban all a motivaltsagukkal. Ugy tiinik tehat, hogy a szor-
ségeket.

Az adatok alapjan megallapithato, hogy az iskoldzasban val6 elérehaladéssal a jegyek
és a motivacio fiiggetlenedik egymastdl. A jegyek kevésbé hatdrozzak meg a tanulési
motivacidt, és a tanulasi motivacio kisebb befolyast gyakorol az osztalyzatokra. Felté-
telezhetd, hogy az alapfoku oktatas végére mar viszonylag szilard tanulasi motivumrend-
szer alakul ki a gyerekekben, és ezeket a motivumokat a kozépiskola mar csak kevéssé
befolyasolja.

Lényegesen arnyaltabb képet kapunk, ha az osztalyzatok és a tanulasi motivaciod kap-
csolatat osztalyonként kiilon-kiilon vizsgaljuk. A 4. tabldzatban feltiintettiik az igy kapott
legkisebb és legnagyobb korrelacios egyiitthatot és a korrelacios egyiitthatok medianjat.
Lathatjuk, hogy a két valtozo kapcsolataban osztalyonként szélsdséges eltérések vannak.
Vannak olyan osztalyok, ahol egészen szoros a kapcsolat az osztalyzatok €s a motivacio
kozott, és vannak olyanok, ahol gyakorlatilag nincs kimutathatd 6sszefiiggés. A tanulasi
motivacio és a tanulmanyi atlag kdzepes er6sségli korrelacidja mindharom részminta
esetében azonos (0,43). Meglepd az a hetedik osztaly, ahol a korrelacié kozel nulla, de
talan még furcsabb az a szakkozépiskolai osztaly, ahol a korrelacié negativ. Ha elfogad-
juk, hogy az adatfelvétel objektiv modon zajlott, akkor igen érdekes tovabbi elemzéseket
lehetne végezni ezekben az osztalyokban.

7. évf. 11. évf.
gimn. szakk.
korrelaciok r n T n r n
min 0,00 19 0,33 23 -0,34 14
max 0,75 17 0,63 34 0,57 19
median 0,43 0,43 0,43
osztalyok szama 26 11 7

4. tablazat. A tanuldsi motivacio és a tanulmdnyi datlag dsszefiiggése osztdalyonként: a legkisebb, legnagyobb
és a kozepes erdsségii Osszefiiggést tiikrozo korreldacios egyiitthatok

A tanulasi motivacio és a tudasszintméro tesztek

A tantargyi osztalyzatokban a tanulok tuddsa mellett sok mas 6sszetevd is jelen van.
Az osztalyzatok kialakitasanal a tanarok legf6bb viszonyitasi alapja az osztaly, az iskola
lehet. Az egyes iskolakban kapott osztalyzatok értéke egymassal alig 6sszemérhetd. (20)
A tanulok tudasanak iskolai kontextustol fliggetlen becslését adjak a tudasszintmérd
tesztek. Vizsgalatunkban harom tantargybol toltdttek ki a tanuldk tudasszintmérd tesztet:
angolbol, torténelembdl és irodalombol. A hetedikeseknél mindharom tudéasszintmérd
teszt szignifikdns kapcsolatban van a tanuldsi motivacioval. (3. tdbldzat) A motivaciod
korrelacioja a tudasszintmérd tesztekkel azonban alacsonyabb, mint a tantargyi osztaly-
zatokkal. Meglepd, hogy a két kozépiskolai mintandl a hat tudasszintméré teszt egyike
sem korrelal szignifikdnsan a tanuldsi motivacioval.

A harom teszt kiilon-kiilon csak egy-egy teriileten tiikr6zi vissza a tanuld tudasat. Tel-
jesebb képet kapunk a tanulokrdl, ha megnézziik a harom teszten egyiittesen elért ered-
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ményiiket. A harom teszt atlaganak ¢és a tanulasi motivacionak a korrelacioja a hetedikesek
esetében 0,51, ez a kozepes erdsségii korrelacio az elemzett egyiitthatok koziil a legnagyobb.
A hetedikes tanuloknal tehat az elsajatitott tudas szoros kapcsolatban all a tanulasi motiva-
cioval. Ezzel szemben a kdzépiskolasoknal ez az sszevont tesztmutatod sem ad dsszefliggést
a motivacioval. Elgondolkodtatonak és meglepdnek tartjuk ezt az eredményt.

Ha az osztalyzatokhoz hasonldan a tanulasi motivacio és a tudasszintmérd tesztek kap-
csolatat is megvizsgaljuk osztalyonként kiilon-kiilon, akkor hasonlo szélsdségeket tala-
lunk. (5. tablazat) A hetedikeseknél a teszteken elért eredmény és a tanuldsi motivacid
Osszefliggése igen tag hatdrok kozott mozog. A gimnazistak esetében azt tapasztaljuk,
hogy mig a teljes mintat egyben vizsgdlva nem kapunk szignifikans kapcsolatot a tanu-
lasi motivacid és a teszteken elért eredmény kozott, addig osztalyok szintjén tobbnyire
igen. Azaz, az adott osztalyt viszonyitasi alapként tekintve, az elsajatitott tudas mennyi-
sége ¢s a tanulasi motivacio 0sszefligg egymassal. Az osztaly keretei koziil kilépve azon-
ban mar nincs kapcsolatban az elsajatitott tudas a motivacioval.

7. évf. 11. évf.
gimn. szakk.
korrelaciok r n r n r n
min -0,14 15 0,06 26 -0,58 23
max 0,89 16 0,53 24 0,01 27
median 0,46 0,38 -0,12
osztalyok szama 13 6 5

5. tablazat. A tanuldsi motivacio és a tudasszintmérd tesztek osszefiiggése osztalyonként: a legkisebb, leg-
nagyobb és a kozepes erdsségii osszefiiggést tiikrozo korreldacios egyiitthatok

A 2. abran a tanulési motivacid — tanulmanyi atlag korrelacio és a tanuldsi motivacid
— tesztatlag korrelacid Osszefiiggését abrazoltuk osztalyonként. Jol lathatd, hogy oszta-
lyonként milyen nagy kiilonbségek vannak mindkét korrelacios egyiitthatd erdsségében. A
szaggatott vonal alatt 1év6 osztalyok esetében a tanulasi motivacio és a tanulmanyi atlag
kapcsolata szorosabb, mint a tanulasi motivacio és a teszteken elért eredmény kapcsola-
ta. Ezek az osztalyok vannak tobbségben. Ot olyan osztéalyt talaltunk, ahol a tanulasi mo-
tivacio a teszteken elért eredménnyel van szorosabb kapcsolatban, ebbdl négy hetedikes,
egy pedig gimnaziumi osztaly. A szaggatott vonal kdzelében 1év6 osztalyok esetén a két

1,0
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0,8 x %
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K %
0,4 O@
O
0.2 o
X
0 % g
Sl o xo O szakkozépiskola 11. évfolyam
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2. dbra. A tanulasi motivacio — tanulmanyi atlag korreldcio és a tanulasi motivacio — tesztatlag korreldcio
osszefiiggése osztdlyonként
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korrelacio eréssége kozel hasonld. A szakkdzépiskolas osztalyok tobbségénél a motiva-
ci6 tudasszintmérd tesztekkel vett korrelacidja negativ. Az a szakkdzépiskolai osztaly,
ahol a tanuldsi motivacio és a tanulmanyi atlag korrelacidja negativ volt (4. tabldzat),
nem toltdtt ki tuddsszintmérd teszteket, érdekes lett volna az 6 esetiikben is megvizsgal-
ni a két korrelacios egyiitthatd kapcsolatat. Ennek ellenére zomében ezekben az oszta-
lyokban is kdzepes erésségii korrelaciokat talalunk a tanulmanyi atlaggal. A korrelacios
egyiitthatok a legkisebb szorodast a gimnaziumi osztalyok esetén mutatjak. Itt tobb-
ségében mind a tesztekkel, mind a tanulmanyi atlaggal kdzepes erdsségti kapcsola-
tot latunk.

A csaladi hattér és a tanulasi motivacio

Nemzetkozi és hazai vizsgalatok (21) sokasaga igazolta, hogy a csaladi hattér alapve-
tden meghatarozza az iskolai eredményességet. A hatranyos tarsadalmi-gazdasagi hely-
zetli csaladok gyermekeinek mar az iskolaba lépéskor szinte behozhatatlan a lemarada-
suk, és ez a lemaradas az iskola falai k6zott tovabb novekszik. (22)

A csaladi hattér leirasara, foképp az IEA
vizsgalatok keretében, szamos valtozot al-
kalmaztak. Ezek koziil azonban a legmeg-
hatarozobb tényezonek a sziil6k iskolai
végzettsége latszik. A tobbi, csaladot jel-

pozitiv visszacsatoldst nyzjﬂ‘; lemz6 valtozoban kimutathaté egyéni kii-

kialakitja, megerdsiti a tanuldsi I6nbség nagyrészt ezzel magyarazhato.
motivumokat. Az erésebb Ezért elemzésiinkben a csalad jellemzojé-
motivdltsdg kévetkezmeényekent Eek ni(l is a sziilok iskolai végzettségét te-
jobb eredmények sziilethetnek. A nguk' I o
) : Py orabbi vizsgalatok eredményeivel
tanuloknak jegyek formdjaban

d . ol hatd i egyezben szignifikans, &m nem tul erds
adott vzsszg] e zes_ m,eg/ .a/tarozo @ kapcsolatot talltunk a sziilék iskolai vég-
tanulok motivdciojanak

A tanulok motivdcioja és iskolai
eredményessége kolcsénosen hat
egymdsra. A sikerélmeny, a
tudds gyarapoddsdanak érzése

e / zettsége €s a tanulmanyi eredmény kozott.
alakuldsdban. Ennek egyik oka A kapcsolatot jellemz6 korrelacios egylitt-

hat6 a hetedikesek esetében 0,26, a tizene-
gyedikesek esetében pedig 0,23. A sziil6k
iskolai végzettsége szerint képzett rész-
mintak kozott a tanulmanyi eredményben

Seltételezhetéen az, hogy az 0sz-
ldalyzatok szerepe a mai oktatdsi,
tarsadalmi rendszeriinkben
erosen tillmisztifikdlt.

szignifikans kiilonbség van.

Vajon hasonlo a helyzet a tanulasi motivacio terén is? Azaz a magasabb iskolai vég-
zettségli sziilé gyermekének magasabb a tanulasi motivacidja? Esetleg elképzelheto,
hogy a tanuldsi motivacid a sziilok iskolai végzettségétdl fiigg, ez lenne azon csatornak
egyike, amelyeken keresztiil a csaladi hattér érvényre jut? Ennek szélsdséges esetét felté-
telezve a tanulasi motivacionak csak kozvetitd szerepe volna a csaladi hattér és az isko-
lai eredményesség kozott. Ekkor nem lenne sok értelme elemezni a tanulasi motivaciot,
hiszen nem adna tobbletinformaciot a csaladi hattérvizsgalatokhoz képest. Az empirikus
adatok azonban nem igazoljak ezt a feltételezést. Sem a 7. évfolyam, sem a gimnaziumok
¢és a szakkdzépiskoldk 11. évfolyama esetén nem volt 1ényeges kiilonbség a sziilok isko-
lai végzettsége szerint a motivacioban. A hetedikeseknél az apa iskolai végzettségének
egyaltalan nincs szignifikans hatasa, de az anya iskolai végzettségével mutatkozo 0,13
értékli korrelacionak sem lehet til sok pedagogiai jelentdséget tulajdonitani, olyan ala-
csony érték. A kozépiskolasoknal a két sziild esetében egyforma, am elhanyagolhato,
0,10 erdsségli a korrelacio. Osszességében tehat az anya végzettsége szerint kaptunk
erdsebb kapcsolatot, ezért a 6. tablazatban ezt kozoljiik. Els6 megkozelitésben, az atla-
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gokat tekintve, jelentsnek lathatjuk a kiilonbségeket a magasabb végzettségii sziilok ja-
vara. A szorasok azonban elég nagyok, ezért az atlagbeli eltérések nem szignifikansak.
Erdemes megfigyelni, hogy a gimnaziumba bekeriildk kozott a legfeljebb szakmunkas-
képzbét végzett anyak gyerekei esetén lényegesen kisebb a motivaciobeli visszaesés.
Ennél a két részmintanal a motivacio-csokkenés jelentéktelen mértékii.

Tanulasi motivacio

Anya iskolai 7. évfolyam 11. évfolyam
végzettsége gimnazium szakkdzépiskola
atlag  szoras N atlag szoras N atlag  szoras N
8 altalanos 714 20,8 37 70,3 150 14 657 19,3 22
Szakmunkasképzd 69,6 17,8 113 67,6 16,5 28 59,7 17,3 74
Erettségi 74,8 17,4 179 65,7 17,5 113 64,0 17,4 87
Féiskola 75,3 15,71 44 68,4 17,2 88 69,8 16,0 38
Egyetem 78,2 19,55 7 70,6 16,0 52 62,0 14,1 9

6. tablazat. A tanuldsi motivacio az anya iskolai végzettségének fiiggvényében

Feltételeztiik, hogy a tanulmanyi eredménytdl fiiggden esetleg mas a sziilok tanulasi
motivaciora gyakorolt hatdsa. Ugy gondoltuk, hogy azok a gyerekek, akik a sziileik vég-
zettsége tekintetében hatranyosabb helyzetbdl indulnak és ennek ellenére jo tanulmanyi
eredménytiek, er6sebben motivaltak. Megvizsgaltuk ezért kiilon azokat a hetedikeset,
akik a tanulmanyi eredményiik szerint a legjobb harmadba tartoznak. Hipotézisiink nem
igazolodott. Bar szamértékében a nyolc altalanost végzett anyak gyermekeinél a legma-
gasabb a motivacidindex (85,5) és az egyetemi végzettségiiecknél a legalacsonyabb
(81,3), a részmintak kozotti kiillonbség nem szignifikans.

Ugy tiinik tehat, hogy a tanulasi motivacio fiiggetlen a csaladi hattértél. Mind az alap-,
mind a k6zép-, mind a fels6fokt végzettségli sziildk gyermekei ugyanolyan ,,atlagos”
motivaltsaggal rendelkeznek, és az egyéni kiilonbségek mértéke, a részmintak szorasa is
nagyjabol azonos, viszonylag nagy érték. A csaladi hattérnek a tanulasi motivacio alaku-
lasara nincs kimutathato hatasa. Megallapithato, hogy mind a sziildi hattér, mind a moti-
vacio er6s befolyast gyakorol az iskolai eredményességre, ezek azonban nagyrészt
egymadstol fiiggetleniil fejtik ki hatasukat.

Milyen mértékben hatirozzak meg az iskolai eredmények a tanulasi motivaciot?

A korabbiakban megmutattuk, hogy a tanulasi motivacioban igen jelent6s kiilonbsé-
gek vannak a tanulok kozott. Vannak, akik nagyon erdsen motivaltak, és vannak, akik
alig-alig adjak lathato jelét a tanuléasra késztetésnek. Ha pusztan a motivacio és az isko-
lai eredményesség, a tantargytesztekkel mérhetd tudas kozotti korrelaciokat elemezziik,
akkor nem kaphatunk tiszta képet, hiszen a korrelaciokban mas valtozoktol szarmazo
kozvetitett hatasok is megjelenhetnek. Ha meg akarjuk mondani, hogy ezek a tényezok
valdjaban milyen mértékben hatarozzak meg a tanuldsi motivacio egyéni kiilonbségeit,
akkor regresszidanalizist kell végezniink. Ennek segitségével megmutathato, hogy az is-
kola, az iskolai értékelés, a tanulok tudasa a tanulasi motivacié alakulasanak hany szaza-
1ékaért felelds.

Ezzel az elemzési mddszerrel természetesen megvalaszolhatd lenne az is, hogy a csa-
ladi hattérnek milyen aranyban tulajdonithatok a motivacioban megmutatkozo egyéni
kiilonbségek. Az eldz6 alpontban ismertetett eredmények szerint azonban nincs a tanu-
lasi motivacio ¢€s a sziilok iskolai végzettsége kozott pedagogiai jelentdségli kapcesolat,
ezért az elemzésbol a csaladi hatteret kifejezé valtozot kihagytuk.
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Az elemzésbe fliggetlen valtozoként bevontuk az dsszes tantargyi osztalyzatot, a ma-
gatartas- és szorgalomjegyet €s a harom tudasszintmérd tesztet. A 3. abran ezek koziil
csak azokat tiintettiik fel, amelyek kimutathat6 hatast gyakorolnak a tanuldsi motivaci
alakulasara. A szazalékban megadott értékek az ismertté valt hatds (a megmagyarazott vari-
ancia) aranyat fejezik ki. Az okok a hetedikeseknél valtak a legnagyobb aranyban ismertté,
az egyéni kiilonbségek okainak kicsivel tobb mint a harmadat deritettiik fel. A gimnazistak
esetében az okok koriilbeliil 30 szazalékara, a szakkozépiskolasoknal pedig kozel egynegye-
dére szolgalnak magyarazattal a megvizsgalt tényezok.
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3. abra. A tanuldsi motivdcio és a tantargyi osztalyzatok, tudasszintméré tesztek kapcsolata;
regresszioanalizis, fliggd valtozo: tanuldsi motivacio

A hetedikeseknél az osztalyzatok formajaban adott visszajelzés a tanulasi motivacid
tobb mint 20 szazalékaért felelds. A tantargyi tesztek, a tanuldk teszttel mérhetd tudasa
pedig egylittesen koriilbeliil 14 szazalékért.

A kozépiskolasoknal csak az osztalyzatok rendelkeznek magyarazo erdvel, a tesztek-
nek nem volt szignifikans hatasa, mint ahogy az mar a korrelaciok alapjan sejthetd volt.
A gimnazistaknal a szorgalom jegynek dnmagaban 30 szazalékos magyarazo ereje van,
mig a szakkozépiskolasoknal a matematika a meghatarozo.

Osszességében megéllapithatd, hogy mind a két évfolyam esetén az iskolai értékelés,
osztalyozas szamottevd hatast gyakorol a tanuldsi motivacié alakulasara. Ugyanakkor az
elsajatitott tudasnak csak a hetedik évfolyamon van kimutathaté hatdsa. A kérdés ter-
mészetesen forditva is megvizsgalhatd: milyen mértékben hatdrozza meg a motivacio a
tanulok iskolai eredményességét. Az ezzel kapcsolatos eredményeket egy kiilon tanul-
many keretében fogjuk elemezni.

Osszegzés
Tanulmanyunkban a tanulasi motivacié életkori valtozasat, az iskola, a sziilok motiva-
ciora gyakorolt hatasat vizsgaltuk. A hetedikeseknél atlagosan erésebb motivaltsag mu-

tatkozott, mint a husz évvel ezel6tti vizsgalatban. A tanulok motivacidjaban kimutathato
egyéni kiilonbségek igen jelentdsek. Az osztalyok atlagos motivaltsaga kozott is, mind-
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két évfolyam esetében, Iényeges eltérések vannak. Pedagogiai szempontbol, ismerve az
osztalykozosségek tagjaikra gyakorolt jelentds befolyasat, kiemelt jelentdségli lehet en-
nek a teriiletnek a tovabbi vizsgalata. Mar hetedik osztalyban jelent6s a kiillonbség a to-
vabbtanulasra esélyes és kevésbé esélyes gyerekek motivaciojaban. A hetedik osztalytol
a kozépiskola 11. osztalyaig szamottevé motivacio-visszaesés kovetkezik be.

A tanulok motivacioja és iskolai eredményessége kdlcsondsen hat egymasra. A siker-
¢lmény, a tudas gyarapodasanak érzése pozitiv visszacsatolast nyujt, kialakitja, meger6-
siti a tanuldsi motivaciot. Az er0sebb motivaltsag kdvetkezményeként jobb eredmé-
nyek sziilethetnek. A tanuloknak jegyek forméjaban adott visszajelzés meghatarozo a ta-
nulok motivacidjanak alakuldsaban. Ennek egyik oka feltételezhetden az, hogy az osz-
talyzatok szerepe a mai oktatasi, tdrsadalmi rendszeriinkben er6sen talmisztifikalt. A csa-
ladot, a ,,szomszédot” legtdbb esetben csak az érdekli, hogy mi van a bizonyitvanyban.
De vajon mennyit érnek ezek a jegyek az iskola falain kiviil? Korabbi mar idézett kutata-
sok (23) kimutattak, hogy a tanuld elsajatitott tudasa kevéssé tiikkr6zodik vissza az osz-
talyzatokban. Eredményeink szerint a tanulasi motivacio is gyenge 0sszefiiggésben van
az elsajatitott tudassal. A jegyek azonban az iskola befejeztével nagyrészt elvesztik jelen-
toségiiket. Ami megmarad, az az elsajatitott tudas, a kialakult képességek és készségek,
tartdssa valt motivumok rendszere.

Jelen vizsgalat keretében a csaladi hattér jellemzo6i koziil csak a sziilok iskolai végzett-
ségével foglalkoztunk. Eredményeink szerint nincs kimutathat6 kapcsolat a sziilok isko-
lazottsaga és a tanuldsi motivacié kozott. Mindennapi tapasztalataink tudjuk azonban,
hogy a sziilkté] jov6 6szténzésnek milyen jelentds befolyéasa lehet a tanulasra. Erdemes
lenne tehat a csalad tanulasra, motivaciora gyakorolt hatasanak feltérképezésére iranyuld
komplex pedagogiai, szociologiai kutatasokat végezni.

Az utobbi években vilagszerte felerésodtek a motivacioval kapcsolatos kutatasok. En-
nek ellenére a motivaciorol, a motivumok szerkezetérdl, fejlodésérdl, mikodési mecha-
nizmusar6l még nagyon keveset tudunk. A jelen vizsgélatban alkalmazott Kozéki-féle
kérd6iv a tanulasi motivaciordl globalisan adott képet. Alapvetd jelentségli lenne olyan
strukturalt méréeszkozoket kidolgozni, amelyek az egyes tanulasi motivumokat kiilon-
kiilon teszik elemezhetové. Remélhetdleg a szamos nyitott kérdés megvalaszolashoz az
elkovetkezo évek kutatasi eredményei kozelebb visznek majd
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