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dalmi tapasztalas; az izolalt tananyagrészek
helyett — a Dalton-tervrél szolva kissé anak-
ronisztikus kifejezéssel — ,,interdiszciplina-
ris” tanterv jon létre a kuilonféle targyak
»részleges egyezéseivel” (lasd fentebb!) 14-
zongd magatartasat. A ,,beavatottsag” érze-
tét megéld didksag munkabird képessége
nd, igy fokozatosan terhelhetd — persze az
egyéni képességekhez, tempohoz mérten
(melyet a mddszerbdl fakado individualiza-
lodas folytan a jo tanar optimélisan meg
tud itélni, egyénenként). A feladattervek és
teljesitménylapok nem csak a didk szama-
ra segitenek a feladatok atallasaban, valamint
az iddbeosztas megtervezésében, hanem a ta-
nar szamara is hasznosak: altaluk még ad-
minisztralhatobba, 6sszehasonlithatobba, s
ha kell, biintethetébbé (Lasd Foucault) fen-
tebb!) valik a diak, elkeriilve viszont az uni-
formizalas vesz¢élyét.

A moédszer egyik jelszava, az egytittm-
kodés részben erre a (tanar—diak) viszony-
ra utal, részben a didkok ko6zti kooperacio-
ra — mely feleldsségre szoktat, kozosségi
életre nevel. A Dalton-terv tehat, mint
Parkhurst irja, az egyéni és tarsadalmi ta-
pasztalatot probalja meg bevinni az iskola fa-

lai k6z¢. Ez a még ma sem altalanosan meg-
valdsultnak mondhaté szandék azt a jogos
vagyat szorgalmazza, mely az iskolat vissza-
helyezné abba a kozegbe, melyben mint in-
tézmény létrejott, €s melytdl szemmel latha-
télag elvalasztott. Egy ilyesféle, nem dog-
matikusan alkalmazott, tudatosan a tanuldi
hatékonysagot célz6 modszer (természete-
sen a Dalton laboratoriumi terv hibait elke-
rilve) képes lehet visszanyerni azt az érdek-
16dést (érdeket) az oktatasi mezo ,,jatékosai”
szamara, mellyel mar valoban jatékossa val-
nak — nem pedig, mint Bourdieu koncepcio-
ja feltételezi, harcossa.
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Garai Zsolt

Tehetségnevelés:

a csalad szerepe

és kapcsolata az iskolaval

Ma is keveset tudunk arrol, hogy a csalddi hatdsok milyen
mechanizmussal, milyen utakon fejtik ki hatdsukat. Ennek
valosziniileg az lehet a magyardzata, hogy rendkiviil nehéz és
hosszadalmas lenne tudomcdnyos és objektiv eszkézdkkel nyomon
kovetni a csalddi intevakciokat, mikrotorténéseket és mindezek lelki
lenyomatait, arrol mdr nem is beszélve, hogy az dllando monitorozds
modositand a csaldd megszokott életrendjét. Ezért maradnak az
eddig bevdlt modszerek: interjiik, kérdoivek, skdldk, csalddrajzok,
kozuvetlen és révid ideig tarto megfigyelések, esetleg kiserleti helyzetek,
irodalmi alkotdsokbol a csalddregények, illetve énéletrajzi irdsok.

zacios szintérnek a fontossagat minden
tarsadalomtudos (pszicholdgus, szo-
ciologus, irodalmar, térténész stb.) elisme-
ri (Bagdy, 1986; Ariés, 1987; Neményi,1988;
Satir;,1994). A sziiléi haznak, a csaladi neve-

P edig a csaladnak mint primer szociali-

lésnek meghatarozo szerepe van a tehetsé-
ges gyerekek fejléddésében is (4/bert, 1983;
Czeizel, 1997; Davis-Rimm,1985; Harsa-
nyi, 1994 stb.).

A személyiség alakulasanak, fejlddésének
nyomon kovethetetlenségét, kifiirkészhetet-
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lenségét vallja N. Ginzburg italiai essz&irdno,
akinek a szemében a fejlodés nem mas, mint
misztérium; tehat nem tudhatjuk pontosan,
hogy az ember hogyan fejlédik, hogyan hat
ra a kornyezete, €s hogy milyen lehetdsége-
ket ragad meg. Egyetlen lehetdséget 1at, még-
pedig azt, hogy szeressiik a gyermekiinket és
ebben a meleg elfogadasban (és nem kove-
telésben) és segitésben a gyereknek kell meg-
talalnia a sajat maga szamara legkielégitobb
és legmegfelelobb utat. Igy hatirozza meg a
nevelést: ,,olyan kapcsolat, amit 1étrehozunk
6nmagunk és gyermekeink kozott, egy bizo-
nyos 1égkor, amelyben az érzéseink, 6szt6-
neink és gondolataink kiviragzanak” (Ginz-
burg, 1985, 98. old.). Mindezek a gondolatok
a humanisztikus pszichologia gondolatkoré-
be is jol beilleszthetdk.

Azon til, hogy valdban nehéz meghataroz-
ni a fejlédés fontos mozzanatait, mégis szin-
te mindannyian rendelkeziink arra vonatko-
76 tapasztalatokkal, hogy milyen alappillérek,
épitdkovek és nevelési keretek, feltételek
kellenek a harmonikus fejlédéshez, a képes-
ségek kibontakoztatasahoz. Igy sziilettek meg
a tehetséggel kapcsolatban is azok a kivanal-
mak, amelyek a hatékony nevelés feltételeit
foglaljak magukban. Harsanyi 6sszegz0 ira-
sdban példaul a kovetkezd sziikséges feltéte-
leket ajanlja a tehetséges gyerekek nevelésé-
hez: céltudatossagot rugalmas kovetkezetes-
séggel, lelki kulturat, szenzitivitast, empa-
tiat, tarsadalmi-, érintkezési-, kapcsolatte-
remtési-, kommunikacios kulturat, embersé-
get, mozgekony szellemiséget, nyitottsagot,
akcio- és reagaloképességet, az odafigyelés
képességét (Harsanyi, 1994, 139. old.).

A csalad szerepével foglalkozd kutatok
persze mas-mas aranyban tulajdonitanak
szerepet az 6roklddésnek a képességek ala-
kuldsédban, igy van, aki az 6roklodés szere-
pét nagyobbrészt elhanyagolhatonak tartja
(példaul Howe), masok viszont nagy mér-
tékben meghatarozonak tartjak. A pszicho-
logia 6rok kérdését (6roklodés avagy kor-
nyezet) talalhatjuk meg a tehetség kérdésé-
vel kapcsolatban is, és az elfogadhat6 allas-
pont természetesen az, hogy mindkettének
meghatarozd szerepe van. Az egyik (az
6roklédés) mindig adott, mig a masik (a ne-
velés) rajtunk, sziildkon, nevel6kon mulik.

A tehetséges gyerekek képességeinek fel-
szinre hozatalaban és fejlesztésében a csa-
ladnak, a folyamatos és pozitiv sziil6i hatas-
nak feltétlentl kozponti szerepe van.
Ugyanezt valljak és 1atjak gyakorld pedago-
gusok, akik a masodlagos szocializacios
szintéren, az iskolaban a csaladi nevelés ha-
tasait kozvetleniil is le tudjak mérni. De mi-
lyennek kell lennie a csaladnak, hogy a te-
hetségpotencidlok megnyilvanulhassanak,
lathatéva, majd kézzel foghatdva valjanak?
Hogyan latjak ezt a pedagdgusok? Vizsga-
latunkban azért valasztottuk 6ket, mert mun-
kajuk soran kiilonbozd képességli és na-
gyon eltérd csaladi hatasokkal talalkoznak,
azaz bOséges tapasztalattal rendelkeznek
ezzel a kérdéssel kapcsolatban.

A vizsgalat

Vizsgalatunkban 122 pedagogustol
kértiink irasbeli valaszt két kérdésre:
1. Milyen eszkozokkel tudja leginkabb eld-
segiteni a csalad a tehetség kibontakozasat?
A 336 valaszt 5 nagy és 20 alkategoriaba
soroltuk be. A valaszok gyakorisagat és sza-
zalékos megoszlasat az 1. tablazat mutatja be.

Az eredmények értelmezése

A szakirodalmi adatokkal egyezden a pe-
dagdgusok is a csalad harmonigjat, érzelmi
kozvetitd szerepét, a biztatast, az odafigyelést,
a gyerek munkdja iranti érdeklddést, a kozos
élményeket tekintik a legfontosabbnak, pon-
tosabban ezen kategdridk valamelyikét a ta-
narok 99,98%-a fontosnak tartotta. Az alta-
luk adott 336 valaszbol 122 valasz esik ezen
nagy kategodria valamelyikére, ami annyit je-
lent, hogy valaszaik tobb, mint egyharmada
keriil ezen nagy kategoriaosztalyba. Ezen
beliil is a kiegyenstlyozott, j6 csaladi 1égkor
ugrik ki 54 %-kal, vagyis a tanarok tobb,
mint fele ezt a tényez6t tartja elengedhetet-
lennek a gyerekek képességeinek kifejlodé-
sében. Ez az egy alkategoéria (I.1.) egyéb-
ként kozel egyotodét (19,64%-at) oleli fel a
valaszokbol 6sszedllitott 6sszkategdrianak, a
harom alkategodria egyiittvéve pedig 36,31%-
ot (lasd a tablazatot, illetve a kategoriak %o-
os megoszlasat).
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1. tdblazat

A kovetkez6 nagy kategoéria a szellemi
fejlodés biztositasa, amelynek 8 alkate-
goéridja van, és ami az 0sszvalasztasnak a
masik, kézel egyharmadat jelenti, a
pedagogusok 336 valaszabol 112 esik ezen
kategdriaosztaly valamelyikébe. A kate-
goriakra kivetitett %-os megoszlasa
33,31% (lasd a kategoriak %-os megosz-
lasénak tablazatat), ami azt is jelenti, hogy
a tanarok koziil szinte valamennyien fon-
tosnak tartottak valamelyik alkategoriat,
vagyis a tehetség kibontakozasahoz és fej-
lesztéséhez anyagi tamogatasra, eszko-
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zOkre (szamitogép, hangszer), konyvek-
re, kiilonorakra, kulturalis lehetdségekre
(mozi, szinhaz, hangverseny, kiallitas, uta-
zas) is sziikség van.

ATIIL kategoria a csalad kozvetitd szere-
pe, amely 14,58%-os stllyal szerepel a le-
hetséges kategoriakon beliil. Fontos tehat az
értékek kozvetitése (ezen beliil is a tudasnak
mint értéknek a kozvetitése, a példaadas, a
sziiléi modell, illetve a tehetségnek mint
massagnak az elfogadasa, tolerdlasa.
Mindezeket 49 izben tartottak Iényegesnek
(a lehetséges 336 valasztasbol).
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3. tabldzat

ATV. kategdria, a masodlagos szocializa-
ci6s szintérnek a megvalasztasa 8,65%-ot
képvisel, vagyis a sziilonek tehetséges gyer-
meke érdekében jol meg kell néznie, hogy
milyen iskolat, és milyen pedagdgust valaszt,
ezen talmenden pedig torekednie kell jo
kapcsolat kialakitasara a pedagdgussal.

Az V. kategoria a tehetségek gondozasa-
val kapcsolatos, azaz a sziilonek fel is kell
ismernie, fejlesztenie is kell gyermeke tehet-
ségét, sziikség esetén pedig szakember se-
gitségét is igénybe kell vennie. Mindezeket
a pedagogusok 24 alkalommal nevezték
meg, ami a kategoridk eloszlasaban mar
csak 7,15%-ot jelent, de nagyon fontos,
hogy kiilon hangsulyt kapott.

I. Erzelmi fejlédés 36,31

I1. Szellemi fejlodés 33,31

II1. Kozvetitd szerep 1 4,58

IV. Szocializacios szintér 8 , 6 5

V. Tehetséggondozas 7 , 1 5
2. tablazat

A kategoridk szdzalékos megoszldasdanak dttekinté
tablazata

Csalad és iskola

A csalad és iskola kapcsolatat tigyis fel-
foghatjuk, mint az elsédleges és masodlagos

szocializacids hatasok 6sszehangolasat, il-
letve annak sziikségességét. Ennek az is-
kolai életben a pedagdgusok driasi szerepet
tulajdonitanak, jogosan, hiszen az iskola-
ban hatékonyan oktatni és nevelni csak
egylittmikodve lehet és a tehetséges gyere-
kek vonatkozéasaban ez kiilondsen igy van.

Ezért vizsgalatunk masodik kérdése az
volt, hogy ,,Miben tud hatékonyan egytitt-
mikodni a pedagdgus és a sziil6 a tehetség
kibontakoztatasaban?” (Ugyanezt a kérdést
a masik oldalrél — a sziildk oldalarol — is ér-
demes lenne megvizsgalni és 6sszevetni a
pedagégusok véleményével, ami tovabbi
vizsgalati terveik kozott szerepel.)

Eredmények: a pedagdgusok a feltett kér-
désre Osszesen 183 véalaszt adtak, és ezen va-
laszokbol kialakitott kategoriak a 3. tdbld-
zatban lathatok.

A tablazat adataibdl lathatjuk, hogy a pe-
dagdgusok a folyamatos kapcsolattartast,
informaciocserét, egyiittmiikodést, a dolgok
kozos megbeszElését, egymas tajékoztata-
sat, a k6zos beszélgetéseket, a jo kapcsola-
tot jelolik meg leggyakrabban A lehetséges
tizenkét kategoriabdl ez a kategoria 30,61%-
os sullyal szerepel, tehat igen hangsulyos.

Valaszgyakorisag alapjan a kovetkez6 ka-
tegoriat (I1.) a célok tisztdzasa, egyeztetése, az
azonos kovetelményrendszer, k6zos allas-
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pont kialakitasa képezi 27 szavazattal, vagyis
a tanarok tobb, mint egy 6tode (22,13%-a) ad-
ta ezt a valaszt. Szintén 27-es gyakorisaggal
kovetkezik a III. kategdria, amely a munka
megosztasat, a kozos teherviselést, a problé-
mak kozos megoldasat, a fejlodés k6zos ér-
tékelését foglalja magaban, ezt a neveldk
szintén 22,12%-a tartja fontosnak. Viszony-
lag magas szamban (18-an) jelolték be a IV.
kategdriat, vagyis azt, hogy a sziild fogadja el
a pedagdgus tanacsait, szakmai, modszertani
segitségnyjtasat a tehetséges gyerekre vonat-
kozoan, ami természetesen nem meglepd, hi-
szen gyakorlo pedagogusokrél van sz, akik
nyilvanvaldan ezt az egyiittmiikodést a sajat
oldalukrol nézik. (Erdekes lehetne ugyanezt
a kérdést megnézni a sziilok szemszogébdl is.)
Az V. és V1. kategoriaval mar az el6z6 kérdés-
hez kapcsoldddan is talalkoztunk, vagyis a te-
hetséget és képességeket fel kell ismerni, és
fejleszteni, ezek Osszesen 32-szer jelennek
meg a 183 valaszhoz viszonyitva. A sziildk
anyagi tamogatasa, a timogato, odafigyelo, el-
fogadd magatartas, a tanulok személyiségének
megismerése, kozos programokon vald rész-
vétel, a palyavalasztas eldsegitése, a gyer-
mekek szeretete egylittvéve 23 valaszt ered-
ményezett.
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Mindezen kategoriak egymashoz viszo-
nyitott stlyat a kovetkez6 oszlopdiagramon
figyelhetjiik meg:
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