A Bauhaus pedagogiajarol

A Bauhaus néven ismert épitészeti és miivészeti iskola minddssze
lizennégy évig miikoddit, 1919-1933-ig, eredetileg Weimarban.
Néhdny év multdan Dessauba tette dt a székhelyét, de 1932-ben itt is
kénytelen volt besziintetni miikédeését: rovid életii tevékenységének
Hitler hatalomra jutdsa vetett véget. 1933-ban, a tandrok és
névendekek egy része a ndcizmus elol Amerikdba emigrdlt, a t6bbiek
szétszorodtak a vildgban. Az iskola Amerikdban éledt iijja, de
modszere, gyakorlata mdsutt is meghonosodott. A Bauhaus neve
azota fogalommd vdlt, olyan iskola volt, amely oktatdsi modszereivel,
elméleti és gyakorlati munkdjdval az alkototevekenység valamennyi
teriiletén maradando nyomot hagyott.

Az iskola megalakulasa

Az Allami Bauhaus a szész nagyhercegi Képzémiivészeti foiskola és az iparmiivészeti
iskola egyesitésével jott I1étre. Alapvetd torekvéseként miivészetek kozott elveszett egység
Ujrateremtését vallalta, a civilizacio szikségleteinek megfelelden. Alapitoja Walter Gropius,
egyike a legjelent6sebb modern épitészeknek, aki 1919-ben Az Allami Bauhaus eszméje
és felépitése cimli manifesztumaban fogalmazta meg az iskola iranyadé nézeteit. Az aka-
démiai oktatasi forma ellen fordult, ezaltal nevelési programjaban talalt megoldasra az el-
szigetelt mitermi miivész régi és akut problém4ja, akinek nincs vagy csak igen laza a kap-
csolata a gyakorlati élettel.

Gropius az el6z6 szdzadok folyaman szétvalt képzo- és iparmiivészeti tevékenység in-
tegraciojaval egy (j tipust iskolat teremtett. Szeme el6tt az épitészet, szobraszat és festé-
szet szintézise lebegett, az a ,,Gesamtkunstwerk”, amelynek 1étrehozasan a szecesszio is
faradozott. Ugyancsak a szecesszidban alakultak meg az elsé Werkbund-ok, Werkstatt-ok,
a kozépkori kollektiv miihelyek szellemét feltamasztani kivand miivészi csoportosulasok,
amelyek — mint ahogyan a Bauhaus manifesztuma is —, azt az eleven miivészi egységet hir-
detik meg, amelyik elmélyiilt és odaad6 kézmiives tevékenységen alapul: ,,(...) A régi mi-
vészeti iskolak ezt az egységet nem teremthették meg. Hogyan is teremthették volna meg,
hiszen a miivészet nem tanithato. Az iskoldkat Gjra a miihelynek kell felvaltania. Legyen
végre ismét épitd a mintarajzolok €s iparmiivészek rajzolo-festo vilaga! Ha az alkototeve-
kenység irant vonzalmat érz6 ifjusag megint azzal kezdheti palyajat, hogy kézmiives
szakmat tanul, mint régen, a j6vOben a terméketlen ,,miivész” nem itéltetik tobbé tokélet-
len miivészkedésre, készségei megnyitjak elbtte a kézmiivesség utjat, ahol jelesen alkot-
hat. Epitészek, szobraszok, festok: vissza a kézmiivességhez! Mert nincs ,,hivatasos mi-
vész”! Nincs 1ényegi kiilonbség miivész és kézmives kozott.

A mivész a kézmiives magasabb szintje. Az €g kegyelme a megvilagosodas ritka pil-
lanataiban, amelyek az akarattol fliggetlenek, a mlivész keze munkdjaval 6nkéntelentl is
miivészetet teremthet, elengedhetetlen azonban valamennyi mtivész szamara, hogy a mi-
vesség alapjaival tisztdban legyen

Hozzuk Iétre tehat a kézmiivesek Uj testiiletét, az osztalyelkiiloniilés gogje, a miivészek
és kézmivesek kozé falat emeld fennhéjazas nélkil! Akarjuk, gondoljuk el, teremtsitk meg
kozosen a jovo 1) épiiletét, amely egy alakban lesz minden épitészet, plasztika, festészet,
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s a kézmiivesek millidinak keze nyoman emelkedik majd egykor az ég felé, mint egy 1j,
eljovendd hit kristaly-jelképe.” (1)

A Bauhaus a korabeli akadémiakkal szemben, munkdja soran figyelembe vette mind-
azt a valtozast, amely a 19. szdzad kozepétdl kezd6dden, de még inkabb a 20. szazad ele-
je ota a miivészet és a technika vilagaban végbement.

Néhany év alatt az iskola munkdja az ,,ij egységhez”, a miivészet és a technika egysé-
géhez igazodott, tovabbfejlesztve a korabbi kezdeményezéseket. A gépi tomegtermelés el6-
retorése Uj helyzetet teremtett a targyalkotasban, az épitészetben és egyaltalan a minden-
napi élet megnyilvanulasi formaiban. A szazad elsd évei a technologiai és épitészeti for-
radalom, a rohamos racionalizalodas és tomegtermelés, a standardizalas és sorozatgyartas
kezdetét jelentették. Az alkotdk, épitészek, festok, szobraszok, iparosok és tanarok nagy
bizalommal és lendiilettel alltak a kihivas elébe. (2)

1907-ben megsziiletett a Deutscher Werkbunk, amely ,,a kézimunkanak a miivészet,
az ipar és a kézmiivesség Osszefogasaval torténd nemessé tételét” tiizte ki célul. (3) Ez
volt a fiatal Gropius szellemi és szakmai kézege. A Werkbundban kibontakozo program
hatasara juthatott arra a meggy6zddésre, hogy a gépi termelésre tervezett standard for-
ma mindségét csak jelentds kvalitdsu mi-
vészek egylittmikodése garantalhatja. Mar
1916-ban memorandumot kiildott a szasz
nagyhercegi allamminisztériumnak, javas-

Hozzuk létre tehdt a kézmiivesek 1ij

latok egy az ipar, kézmiipar és a kézmiives-
ség szamara miivészeti tandcsadast nyujtd
tanintézet alapitds cimmel.

lestiiletél, az oszidlyelkiiloniilés gogje, a
miivészek és kézmiivesek kozé falat emeld
Jennhéjazds nélkiil! Akarjuk, gondoljuk

Berlinben 1918-19 telén megalakult a
miivészeti munkatanacs, az Arbeitsrat fiir
Kunst, amelyben épitészek és képzomiivé-
szek teremtettek forumot az 1j miivészet és
az 1j épitészet eszméinek, esztétikajanak
kidolgozasara és propagéldsara, valamint
tervet alkottak a mtivészetek és a kézmiives-
ség tanitasara. Ebben eltérolnék a professzo-
ri cimet és visszaallitanak a régi mester—ta-
nonc viszonyt, ezeknek a régi elnevezéseknek a feltjitasaval, ami jol elhatarolna az 1j ok-
tatast az akadémikus konzervativ oktatasi rendszert6l. Ennek élére nevezték ki 1918 de-
cemberében Gropiust.

Hasonlé varakozasok toltotték el azokat a miivészeket is, akik 1918-ban megalakitot-
tak a Novembergruppe-t, amely radikalis kovetelményeiben tobbek kdzott a miivészeti is-
kolék alapvet6 atalakitasat is hangoztatta. Tagabb teriiletr6l gy(ijtotte ossze a miivészeket,
mint az Arbeitsrat: irdkat, filmeseket, szinhazi miivészeket és zenészeket is vonzott, t6b-
bek kozott tagjai voltak Gropius mellett Klee és Kandinszkij is, akik a késdbbiekben a
Bauhausban tanitottak.

Az események véletlen egybeesése Gropius segitségére volt. A weimari képzomiivésze-
ti foiskola tandri kollégiuma ugyanis még 1917-ben beadvannyal fordult az allamminisz-
tériumhoz. Allaspontjuk szerint Németorszag miivészeti akadémiai elavultak, 0j épitésze-
ti, iparmtivészeti tanszékek 1étesitésére lenne sziikség. A vezetdi posztra Gropiust javasol-
tak, aki a tanszékek vezetését nem fogadta el, azonban inditvanyara a képzo- és iparmii-
vészeti iskoldkat 6sszevontdk, és 1919 aprilisaban atnyujtottdk Gropius kinevezését a
Staatliches Bauhaus in Weimar igazgatdi hivatalaba.

A Bauhaus, bar nem Gropius vezette végig, az 6 miive volt: ,,Osztondsen raktam dssze
ezt a nevet (Bauhaus) — emlékezett vissza 1969-ben. — Nem akartam a Bauhiitte kifejezést
hasznalni, mert ez a fogalom kizardlag a kbzépkorhoz kitédik. Uj, paradox kifejezést akar-
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tam, amely tagabb értelmd. A ,,bauen” igen tag jelentésii sz6 a német nyelvben: az ember
a jellemet is épiti. (4)

Az iskolat alkoto kozosségnek tekintette, vallotta, hogy az egyén alkotoereje csak har-
monikus kdzosségben bontakozhat ki szabadon, sémakt6l mentesen. Bar az évek soran
sok akadallyal és timaddassal kellett megkiizdenie, sikeriilt az iskolat a kor d&ramlataba
kapcsolnia.

Az iskola miihelyeinek termékeibdl, mestereinek és tanitvanyainak munkaibol 1923-
ban rendezett kidllitas megmutatta, hogy az intézet termeld és termékeny munkak6zos-
séggé alakult. A Bauhaus miihelyei l[ényegében laboratériumok voltak, melyekben a kor
hasznalati targyainak sokszorositasra érett mintadarabjai késziiltek, az intézményben a
gyaripar és a kézmiivesség szamara sziikséges munkaerdk 0j tipusa nevelddott: a tanit-
vanyok alapos muhelygyakorlat és kimerit6 elméleti tudas megszerzése utan hagytak
el az intézetet.

A Bauhaus oktatasi kisérlet volt, lehetéségek, megoldasok keresése, kutatasa.

A Bauhaus belsé felépitése

A Bauhaus-iskola bels6 felépitése kezdettdl fogva hierarchikus volt: a csticson az igaz-
gatd, Walter Gropius személyében, az intézményt érintdé minden szervezeti, személyi és ta-
nulmanyi kérdésben dontési joggal.

A tanari kar két részbdl allt: a miivésztanarokbol és a kézmiivesmesterekbol.
,»A Bauhausnak az a szandéka, hogy a hallgatdkat két iranybol 6sztondzze: a miivészi és
kézmiives munka felél egyarant. Mivel ma nem ismeriink olyan személyeket, akik mind-
két teriileten egyforma otthonossaggal mozognak és elég magas szinvonalon, minden
hallgatonak, akarcsak eddig, két mestertdl kell tanulnia, egy miivészi és egy technikai ira-
nyitotol. (5) Az iskola szervezeti felépitését tiikr6z6 és a kdzépkori céhrendszerre utald no-
vendék—tanar titulusok — ,tanonc”, ,mesterlegény”, ,ifjimester”, ,,mester” — amelyek
1926 végéig, a Bauhaus f6iskolai szintre emelés€ig érvényben voltak, a miivészet szinté-
zisének eszményi korszakdra, a kozépkorra s az akkori gyakorlatra utaltak.

Az alapito okirat kimondja, hogy a Bauhausban ,,céhszerti mester- és segédprobat” — vagyis
vizsgat — kell tenni a Mestertanacs vagy idegen mesterek eldtt: ez jelenti a Bauhaus-
diplomat. A Mestertanacsnak az igazgato volt az elnoke, a testiilet tagjai a Bauhaus mii-
vésztanarai voltak, akiknek rangsorolasat az adta meg, milyen hirnevet és rangot vivtak ki
maguknak a Bauhausba kertilésiik elétt. Ez az elv az iskola 1égkorének gazdagitasat és presz-
tizsének emelését célozta. A kézmiivesmesterek nem voltak a Mestertanacs tagjai, nem volt
szavazati joguk, csak alkalmi tanacsaddk lehettek, akar a didkok képviseloi.

Az oktatas

A Bauhausban 17-t61 40 éves korig jelentkezhetett barki. Fennallasa alatt a Bauhausnak
Osszesen 1250 hallgatdja volt, altalaban egyszerre szaz, a sikeres id6szakokban ennél
tobb. Sokukat eldszor csak féléves probaidore vették fel, és gyakori volt a féléves proba-
szemeszter utan az eltanacsolas. Kotelezd volt a mihelyeket és a formamesterek eléada-
sait latogatni, a képzés minden szakaszat hataridére teljesiteni kellett. Hogy a realitasokat
minél jobban érzékeljék, a hallgatoknak mindent meg kellett tenniiik, hogy eladhat6 tar-
gyakat készitsenek. Az anyagot az iskola ingyen bocsatotta rendelkezésiikre. Minden,
amit alkottak, a Bauhaus tulajdona volt, de ha eladtak, jogdijként bizonyos szazalékot kap-
tak a bevételbol. Olyan helyzet jott 1étre, hogy a Bauhaus-névendék tanult ugyan, mégsem
kellett ezért fizetnie, hanem éppen ellenkezdleg, amint elkezdett egy miihelyben tanonc-
ként dolgozni, munkajaért csekély orabért is kapott. Noha tanuld volt, kozremiikdhetett
a kisérleti munkakban, vagyis kezdett6l fogva bevontak a Bauhaus-tevékenységbe.
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A Bauhaus olyan uj iskola tipus, amely nem, igymond az ,,¢letre nevel”, hanem koz-
vetleniil a gyakorlati életbe allitja a novendékeit. Az elméleti és gyakorlati miihelyneve-
léssel mesterséget tanultak, a produktiv miihelyekben megrendelésre dolgoztak, rendsze-
res kisérleteket folytattak, az architektura-osztalyban, a tervezéhivatalban pedig éptilete-
ket terveztek €s iranyitottak azok kivitelezését.

Ennek a felosztasnak megfelelden a képzés folyamata is harom szakaszra tagolodott,

Az elsd két szemeszterben a ndvendékek az Gigynevezett elétanfolyamot latogattak. Az eld-
tanfolyam célja részben a tehetségkutatas: a hallgatok mindenféle anyaggal probalkozhattak,
szin- és formatanulmanyokat folytathattak, hogy a félév végére eldonthessék, melyik anyag-
hoz és milyenfajta megmunkaldshoz vonzdédnak a leginkabb, melyik miihelyben folytathat-
jék tanulmanyaikat a legsikeresebben. E tanfolyam soran arra térekedtek, hogy minden
elditéletet és eldzetesen kialakult mechanizmust, gondolkodasbelit és manudlisat egyarant szam-
lizzenek a hallgatokbdl, eloldjak dket a beidegzett sémaktdl s hagyomanyoktol, hogy a le-
het6 legteljesebben felszabaditsak személyes fantaziajukat és kezdeményezoképességiiket.

A Bauhaus el6készitd tanfolyama mél-
tan vivott ki nemzetko6zi elismerést. Bar
nem véalaszthat6 el sem a késébbi miihely-
munkéatdl, sem a Bauhaus-oktatds végso

Hasonlo varakozdsok toltotték el azokat a
miivészeket is,

céljaitol, az épitészképzéstdl, elmélete és
gyakorlata az altalanos mivészetoktatas
szempontjabol maig alapvetd jelentdségi.

Az elokészitd tanfolyam sikeres elvégze-
se utan a hallgatok szabadon vélasztott tan-
miihelybe keriilhettek. Voltak k6faragd, asz-
talos, fém-, keramia-, {ivegfesto, falfesto,
tipografiai és szovomiihely. A Bauhausnal
folytatott tanulmanyok alapjat a miihelyek,
a haroméves miihelygyakorlatok képezték.
Hogy a kézmiivesképzést teljesiteni lehes-
sen, sziikségessé valt, hogy minden mihely
¢élén egy mivésztanar (formamester) és egy

akik 1918-ban megalakitottdk
a Novembergruppe-, amely radikdlis
kovetelményeiben tobbek kizott a
miivészeti iskoldk alapuvetd dtalakitdsdt is
hangoztalta.
Tagabb teriiletrol gyijtitte dssze
a muvészeket, mint az Arbeitsrat; irokat,
Sfilmeseket, szinhdzi miivészeket és
zenészekel is vonzott, 10bbek kizott tagjai
voltak Gropius mellett Klee és Kandinszkij
i,

)

akik a késébbickben

iparos oktaté (mester kézmiives) alljon. a Bauhausban tanitottak.

A tanitvanyok oktatdsa a mihelyekben
harom szakaszra oszlott. Az elsd volt az
inas-, a masodik a legény- €s a harmadik az ifja mester képzés. A legény- és a mestervizs-
ga letétele kézmuvesipari kamara eldtt zajlott.

Amikor Gropius a miihelyeit ,,kisérleti laboratériumoknak” nevezi, a tanfolyamon fel-
vetddo tér- és formaviszonylatok kikristalyosodasara és a gyakorlati felhasznalasra gon-
dol. Az el6z06 korokban szétvalt képzd- és iparmiivészeti tevékenység k6z6s nevezore ho-
zéasaval egy olyan magas szintli mtihelyiskolat teremtett meg, amely az emberi alkotoerdk
kibontakoztatasat szervezett keretek kdzott oldotta meg, €s a lehetdségekhez mérten a tar-
sadalom szolgalataba allitotta.

Az épitészeti oktatas, az épitészképzés valdjaban a Bauhaus-oktatas végso célja. Gya-
korlati megvalositasa az épitkezésen, gyakorlati munkateriileten vald kétkezi munkatol a
szabad kiképzésen at az épitészetben, a Bauhaus kisérleti telepén az épitészmérnoki alkal-
mazasig terjed az Iparkamara vagy a Bauhaus mesterlevelének kézhezvétele utan. Az épi-
tés azért lehetett a Bauhaus-oktatas végso célja €s értelme, mert az emberi alkotdtevékeny-
séget, a valdsag alakitasat a legmagasabb szinten képviselte €s jelképezte. Nem minden ta-
nitvany jarta végig az utat az eldkészit6 tanfolyamtdl egészen az épitészetig, készsége és
tehetsége alapjan ki-ki megtalalta a maga szamara a legmegfelel6bb oktatasi tertiletet. A ta-
pasztalat szerint a modszerében kivalo elokészitd tanfolyam és az eredményes €pitészeti
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munka kozott sem feltétlentil sziikségszer(i a kapcsolat. Mégis, a hajlamhoz igazodo nyi-
tottsag és a legkiilonbdzobb anyagokkal, eszk6zokkel folytatott ,,épitkezés” a Bauhaus-
munkat igen szerencsésen befolyasolta. Ez az ,,épitkezés” és kisérletezes, amelynek spe-
cializalt elmélyitése a szakmai ismeretek elsajatitasaval parhuzamosan a kiilonb6z6é mi-
helyekben folytatodott, az egész embert megmozgatta. A targyilagos kézmiivesség a szel-
lemi tevékenységet nem szoritotta hattérbe: a kettd, egymassal szoros kdlcsonhatasban all-
va, mindig a célszer(i megoldasokra dsszpontositott. A konyvelési, koltségvetési és szer-
z0déskotési, gazdasagi alapfogalmak oktatasan tal, folyamatos eléadasokat szerveztek a
miivészet és a tudomany multat €s jelent feloleld valamennyi teriiletérdl. A kiilonb6z6 mi-
helyekben folyé munkardl a vezetd mesterek eldadas-sorozatokat tartottak, megismertet-
vén, dsszegezvén eredményeiket, munkajukat, s ezt a célt szolgaltak a kiallitasok is, amel-
lett, hogy az iskola ily modon tartott folyamatos kapcsolatot a ,kiilvilaggal”.

Pedagogiai alapelemek

Szazadunk els6 harmada a pedagdgiai forradalom id6szaka: a legjobbak torekvéseiben
az iskola kdzéppontjaba a gyermek és érdeklddése keriil. A mechanikus tanités a jaték, a
tett, az alkotds 6romén keresztiil fejlodo egyéni cselekvoképesség, kezdeményezés kibon-
takoztatasa valtja fol. A Bauhaus ezeket az 0j nevelési mddszereket at tudta vinni az ok-
tatas felso szintjére.

A szazadforduldn kibontakozo elsd jellegzetes reformtorekvés, amely a kor kultara- és
vilagfelfogasaban gyokerezett: a miivészetpedagogia volt. Ez az irdnyzat az , ¢letfilozofia-
nak” és a korszak modern miivészeti torekvéseinek szellemi atmoszférajat sugarozta, és
egyben azoknak sajatos pedagodgiai vetiiletét képezte. A koncepcié — amely Julius Langehn
(1851-1907) és Alfred Lichtwark (1853—1904) miivészettorténész nevéhez fiizodik, a ké-
s6bbi nagy reformpedagogiai tendenciaknak is egyik alapveto, integralt, fontos modszer-
tani elemévé valt. Az iranyzat képvisel6i élesen biraltak a hagyomanyos iskola egyoldalu
intellektualizmusat, megiitkozve figyelték a tomegizlés hidnyossagait, a nagyiparilag
eloéallitott gices térhoditasat. Felfogdsuk szerint a hagyomanyos iskola nagy hianyossaga,
hogy nem torekszik a gyermek alkotoképességének fejlesztésére.

A szézad elsd évtizedében Németorszagban kiteljesedd rajzoktatasi, komplex képzémd-
vészeti reform a kovetkezokre ligyelt: a gyermekek az oktatas soran kapjanak lehetdséget
a spontan onkifejezésre, ezért ne csupan a természethiliség legyen a fobb kdvetelmény, a
rajz ne csak melléktantargy legyen, hanem szintetizal6 tevékenységforma, amelyben fon-
tos szempont a kiilonb6z6 kézimunka, kézmiives technikak és eszkdzvalaszték megisme-
rése, a manualis munkavégzés a cselekvés 1j motivacioju érvényesitése, a kreativitas 4al-
tal el6térbe keriil az 6nkifejezés.

»,New School” tipusu oktatasi formaban, mint a késébb kialakult Waldorf iskolatipus-
ban is, a személyiséggé valas fontos eszk6zének tekintették a miivészetet. Az intézmény
egész életét athatottak az esztétikai-miivészeti tevékenységformak: eldadoestek, kiallita-
sok rendezése. Mindehhez szervesen kapcsolddott az egyes képzo- és iparmiivészeti tech-
nikak elsajatitasa, és fontos szerep jutott az esztétikus kornyezet nevel$ hatasanak is.
Maria Montessori olaszorszagi 6vodaiban két alapelv érvényesiilt: a gyermeki aktivitas és
szabadsag, spontaneitas, 6nallo cselekvésformak el6térbe allitasa, valamint az alapvetd kul-
tartechnikak elokészitése, megalapozasa, az alak, szinérzet, forma, kiterjedés érzékelteté-
se, érzékszervi fejlesztd eszkozok segitségével.

A fentiekben vazolt, nagyjabdl a mult szdzad utolso évtizedeitdl az elsd vildghabortig
tarto fejlodési periodus egyik jellegzetes vonasa a gyermeki egyéniség, onallosag, szabad-
sag kibontakoztatasanak minél teljesebb eldsegitése volt, a hagyomanyos iskola szerkeze-
tének, belsd vilaganak, tananyaganak radikalis atalakitasa utjan. Ez a folyamat a htiszas évek-
tol 4 elemmel: a kozosségi életforma megteremtésének igényével gazdagodott.
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Ezt a torekvést tikkrozi az 1918/19-es nagy német 6sszeomlast kovetd — elsdsorban a
weimari Németorszag €szaki részében kibontakozd — reformpedagdgiai mozgalom, amely
»eletkozosségi” (Lebensgemeinschaft) vagy ,,k6zosségi iskola” néven valt ismertté.
A munkara nevelés a kézimunkatdl a kiilonb6z6 kézmiives technikak elsajatitdsan at a bo-
nyolultabb technoldgiak (hdzépités, papirgyartas) elvégzéséig terjedt. Kialakultak a kii-
16nb6z6 miihelyekkel, munkatermekkel rendelkez6 iskolak. Nem az ismeretek felhalmo-
zasa, hanem a képességek fejlesztése volt a cél. A munkaiskolak kialakulasaval — mint pél-
daul Georg Kerschensteiner és Celestin Freinet munkaiskoldja — Gjabb megfontolas egé-
sziti ki a fejlédési sort: a kiillonbozo technikak elsajatitasaval és a kozos munkavégzés,
az egylittm{ikddés, kooperacio segitségével lehet és kell a gyerekeket jovend6 hivatasuk-
ra, az életre felkésziteni.

,,DONto jelentdségl a gyerekek eloképzeé-
se. A legfiatalabbaknal kellene mindent kez-
deni, azoknal, akik még nem kaptak helyte-

len képzést. A tagan értelmezett épitési mun-
kahoz — amelyre a Bauhaus torekszik — jo
elokészitést adnak a mithelymunkéra ala-
pozddo 1j iskolatipusok, mivel ezek az egész
embert tudatosan fejlesztik, mig az eddigi is-
kolak a csaknem kizardlagos szellemi mun-
kaval megbontottak az egyéniség harmo-
niajat.” — irta maga Gropius is. (6)

A kilonboz6 tipust kisérleti iskolak, re-
formpedagdgiai mddszerek tehat azt cé-
loztak, hogy kialakitsak a gyermekkori 4j
nevelésrendszerét. A serdiilé azonban leg-
nagyobbrészt a hagyomanyos szakoktatas
kiszolgaltatottja maradt: ismereteket ko-
zoltek vele, de nem tisztaztak helyét a kor-
nyez6 vilagban és embertarsai k6zott, €s
nem vilagositottak fel tanulmanyai anyaga-
hoz és tartalmahoz vald viszonyardl sem.
Ezen a hianyon akart segiteni a Bauhaus,
amennyiben nem a ,,szakmat” allitotta a
tanulmanyok kdzéppontjaba, hanem az em-
bert. A sz6 ,,régi” értelmében vett ,,iskolan”
fogalmi és tartalmi szempontbol egyarant
talhaladva — bar kiilsédleges okokbdl a
szemeszterbeosztas még megmaradt —, ,,va-
l6di munkakozosség jott létre, amelynek

,New School” tipusii oktatdsi formdban,
mint a késobb kialakult Waldorf
iskolatipusban is
a személyiséggé valds fontos eszkizének
lekintettck a muivészelet. Az intézmény
egész életét dthalottak az esztétikai-
milvészeti levékenységformdk:
eldadoestek, kidllitasok rendezése.
Mindehhez szervesen kapcsolodolt az
egyes képzo- és iparmiivészeti technikdk
elsajdtitdsa, és fontos szerep jutott az
esztétikus kornyezet neveld hatdsdanak is.
Maria Montessori olaszorszagi
ovoddiban két alapelv érvényesiilt: a
Qyermeki aktivitds és szabadsdg,
spontaneitds, ondllo cselekvésformdk
elotérbe dllitdasa, valamint az alapveto
kultiirtechnikdk elokészitése,
megalapozdsa, az alak, szinérzet, forma,
kiterjedés érzckeltetése, érzckszervi
Jejlesztd eszkozok segitségével.

célja, hogy a mindenkiben benne rejlé energidk szabad kollektivaban egyesiiljenek.
Meg kellett végre sziinnie az olyan oktatéintézménynek, amelyben ‘nem az iskolanak,
hanem az életnek tanulunk’: magénak az iskolanak kellett az élet szerves, gazdag és ele-
ven részévé valnia. Az ilyen kollektiva életpraxist jelent, a kollektiva tagjainak éppen ezért
nemcsak 6nmagukat és sajat alkotderdiket kell megfelelden kibontakoztatniuk, hanem
egyszersmind alkalmazkodniuk kell a kdrnyezet adta 1ét- és munkafeltételekhez. Ez az
altalanos onkibontakoztatas — amelynek sordn a kiilsé koriilmények is donté tényezot je-
lentenek — a Bauhaus pedagogiai programjanak, vagy megfelelobb széval a Bauhaus-
munkanak az alapja.” (7)

A Bauhaus pedagdgiai szempontbdl alapvet6 fontossag eredménye, hogy a miivészi haj-
lamot az ember immanens részének tartotta — ,,mindenki tehetséges” alapon —, és az aka-
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démiak merev mddszerével szemben szabad utat biztositott az egyéniség kibontakoztata-
sara. Célunk: elevenen megorizni a felndttben a gyermek érzelmi hitelességét, megvesz-
tegethetetlen megfigyel6-képességét, fantaziajat és teremtderejét. A pedagdgiai gondolko-
dasban itt az a felfogas uralkodott, hogy minden egyes fiatalt ugy kell tanitani, hogy ere-
deti, sajat karakterének megfelelden fejlodjék, és ezaltal megdrizze kreativitasat. Masfe-
181 meg kell ismertetni a miivészi alkotas minden olyan torvényszeriiségével, amelyeket
uralni kell ahhoz, hogy eredeti és Gjszer(i elgondolasait képes legyen megformalni.
A Bauhaus oktatas fokuszaban mindig a személyiség allt, és mindennél fontosabbnak tar-
tottak az individualis karakterjegyek kibontakoztatasat és megorzését.

,»A régi akadémiai miivészképzés elkedvetlenitette a novendéket, még miel6tt alkalma
nyilt volna arra, hogy kudarcot valljon. Nem vagyunk Michelangelok, még Whistlerek sem.
De ha sikeriil tovabbfejleszteni azt az érzéki kozvetlenséget, amely kisgyermek korunk-
ban tarka jatékszereinkhez vald viszonyunkat jellemezte, ha fel tudjuk fokozni ezt az
anyagokkal és tulajdonsagaikkal val6 termel6 érintkezésben, akkor eldszor érezhetjiik
magunkat magasabb rend{i [ényeknek.” (8)

Tanar és tanitasi tipusok

A Bauhaus egyik legizgalmasabb és legjelentdsebb kisérlete az volt, hogy kiemelkedd
miivészegyéniségek sajat, folyamatos alkotomunkajukkal parhuzamosan vallalkoztak pe-
dagdgiai munkara is.

Vaszilij Kandinszkij 6tvenhat éves volt, amikor Gropius meghivta a Bauhausba, mar
tekintélyes miivészi mult €s élettapasztalat allt mogotte. 1912-ben A szellemirdl a mii-
vészetben cimil tanulmanya nagy hatast keltett a mtivészek kozott, szamos fiatalt ez a
konyv és a szerz6 neve vonzott az iskolahoz. Nagyra értékelte a hallgatok egyéni tehet-
ségét és személyiségét, sohasem éreztette folényét, intenziven figyelt a didkjaira, tana-
csaival segitette munkajukat. Tanitvanyai mindenekel6tt tiszta, érvelését, logikajat,
targyszeriiségét tisztelték. Kandinszkij mindenképpen a Bauhaus egyik legtekintélyesebb
személyisége volt, akinek jelenléte rendkiviili mértékben emelte a Bauhausban foly6 ok-
tatas és munka szinvonalat.

Paul Klee tizenegy évet toltott az iskolanal, 1920-t6l 1930-ig. Eleven magatartas-mo-
dellként, s nem szabatosan megfogalmazott pedagdgiai utasitasaival hatott leginkabb. Klee
képviselte legtisztabban azt az alkotdi magatartast, amely a legteljesebb mértékben flig-
getlen formalodasra késztet: az 6nalldsagra neveld €s autonomidra szoktato pedagogiat.
O is azok kozé a mesterek kozé tartozott — a maga ,,folyosémesteri” mivoltaban —, akik
ritkédn vagy egyaltalan nem mutatkoztak a miihelyekben, emberi-miivészi autondmidra
szoktatva tanitvanyait. Ez volt a legnehezebb, a legkevesebb fiatal szamara kdvethet6 Gt.

A tanari magatartas és oktatasi modszer egy masik tipusat képviselte Johannes Itten, a
tapasztalt svajci miivésztanar, az egyetlen képzett pedagdgus a Bauhausban, és az egyet-
len mester, aki a reformpedagdgia hagyomanyait tudatosan alkalmazta. 1919-ben kezdte
el az elokészito tanfolyam vezetését, igy modot kapott arra, hogy a tevékenység felszaba-
dité és készségfejlesztd hatasarol vallott elgondolasat a gyakorlatban is kiprébalja. Kiilon-
leges érzékkel puhatolta ki, hogy a ngvendéknek mihez van leginkabb tehetsége (szin, rit-
mus, irdny stb.), és a tovabbiakban ennek a készségnek kifejlesztését tartotta alapvetd ne-
veldi feladatanak. Oktatasi modszere az ,,atélni, megismerni, tudni” harmas elvén nyugo-
dott, igy a tevékenységet az ember pszichikumahoz és fizikumahoz, a ketté koordinalasa-
hoz kapcsolta. Ennek a kett6s kapcsolédasnak adott nagyobb hangsulyt kiilonb6z6 gim-
nasztikai gyakorlatokkal: 6rai testgyakorlassal, 16gz6-, és mozgasgyakorlatokkal kezddd-
tek, amelyeknek soran a miivészi kifejezéssel analog elemeket tudatositott a hallgatdiban:
a ritmus, a lendiilet, az intenzitas érzékelésével keriilni olyan allapotba, amelyben koncent-
racio és az alkotomunka a leginkabb lehetséges.
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Gertrud Grunow ¢és Lothar Scheyer pedagogiai modszere szorosan 6sszefiigg Itten ta-
nitasi modszerével. Grunow a tanc, a mozgas és a zene altal probalt kialakitani a tanitva-
nyokban egyfajta belsé koncentraciora és harmodniara iranyul6 készséget, Schreyer pedig
kiilonb6z6 maszkok, eszméket szimbolizalé figurak szinpadi performance-szerti megjele-
nitésével tanitotta a novendékeket a gesztusok magikus hasznalatara.

1923-ban kertilt a Bauhausba Moholy-Nagy L4szl9, aki az el6tanfolyam teljes szemlé-
letvaltasat hozta magaval, a minden Ujra valo nyitottsag friss levegdjét — az anyaggyakor-
laton azonban tovabbra is Itten modszereit kovette. Hianyzott bel6le az iddsebb mesterek
tipikus német méltosaga és tavolsagtartasa. Hatalmas lendiilettel vetette bele magat az ok-
tatasba. Pedagdgidjat az a torekvés jellemezte, hogy teljes embert neveljen, ne részteriile-
tek specialistait. Tudomanyos szemléletet, a biologia, matematika, technika felé valo nyi-
tast, objektivitast hozott az oktatasba, a fényképezés technikdjan keresztiil ujfajta optikai
latasmédot. Korszakalkotoan i szellemmel diszitette f61 a fémmivességet, a fényképezést,
a tipografiat, akarcsak Oscar Schlemmer a szinhdzmiivészetet és a balettet.

Az 1)j tanar-generacié masik csoportjat a mesterekké valt hallgatok alkottak (Herbert Bayer,
Breuer Marcell, Gunta Stolz). A végzds novendékek koziil kinevezett fiatal mesterek, az
elottiik jard generdcid nagyjaitol eltérd pedagogiai modszert kovettek. Szamukra elképzel-
hetetlen lett volna egy olyan fogadalom, mint amilyet Muche tett, amikor — 1920-ban — fes-
tdmiivész létére a textilmlhely élére keriilt: ,,Megigértem magamnak, hogy soha az éle-
temben nem fogok sajat kezemmel textilrajzot késziteni” — az j mesterek ennél sokkal el-
fogulatlanabbak és sokoldalubbak voltak. Valojaban egyarant otthonosan mozogtak a gya-
korlati miihelyproblémakban, az anyagok kezelésében és a miivészi komponalasban. Ezek
a fiatal mesterek sokkal kevésbé specializalt, sokkal kevésbé behatarolt ismeretekkel ren-
delkeztek, mint kézmiivesmester elddeik, €s elsdsorban az ipari formatervezést és a gaz-
dasagi szempontokat kovették. Az elsé névendék, akit 1923-ban Jungmeisterré, tehat ok-
tatova neveztek ki, Josef Alberts volt. Azt az 0j, megvaltozott koriilményt tudatositotta hall-
gatoiban, hogy mar nem a vilagnézet hatarozza meg a pedagodgiai és miivészi munka ér-
tékét, hanem a gazdasag szempontjai.

Az a sokféle oktatasi (és) szemléletmodd, amely a kiilonb6z6 emberek, egyéniségek ta-
nari kinevezésébol adddott, Iényegében egy kdzos ponton talalkozott: a tanaroknak a no-
vendékekkel vald kapcsolata semmiben sem emlékeztetett arra a merev, ellendrzé-kor-
rigald gesztusokon alapul6 viszonyra, amely az akadémiai stilust oktatast jellemezte. Meg-
kovesedett pedagdgiai rutin helyett mozgalmas, jatékos egylittmiikddést valositottak
meg a hallgatokkal. Es ez nem csak egy tjfajta iskolai oktatas kisérletébél adédott, ha-
nem abbdl a ténybdl, hogy a Bauhausban valo részvétel életmodot is jelzett. A Bauhaus
mint egy kis vilag, az élet minden szférajat magaba foglalta: a lakés, étkezés, munka, ta-
nulas, szdérakozas, sport és kikapcsolddas lehetdségeit. Ezeknek a ,,tereknek” a kombi-
nacioi, valamint az iskola rendezvényei és eseményei jelzik a Bauhaus k6zosségi szel-
lemét.

A Bauhaus uto6élete

A Bauhaus torténete nem zarult le 1933-mal. Utoélete, kisugarzasa elsésorban azoknak
a tanaroknak és novendékeknek koszonheto, akik utat-modot talaltak ra, hogy a modszert
és gyakorlatot szervezett keretek kozott, didaktikailag megalapozva adjak tovabb.

Gropius 1937-t61 1953-ig a cambridge-i Harvard Graduate School of Design épitésze-
ti fakultasanak tanara és vezet6je. Ez alatt az id6 alatt mintegy 250 tanitvanya hagyta el
az iskolat, akik kiilonb6z6 egyetemeken, féiskoldkon és tervezd intézetekben oktatoként
miikodtek tovabb. 1937-ben Gropius kozvetitésével keriilt a Harvard Egyetem épitészeti
fakultasara Breuer Marcel, és ugyancsak 6 egyengette Moholy-Nagy [.aszl6 amerikai ut-
jat. Moholy-Nagy teremtette meg 1937-ben, Chicagdban a Bauhaus utdodjat, a New
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Bauhaus-t, majd megsziintével, egy évvel késobb az Institute of Designt. Az oktatast a
Bauhaus-mddszer alapjan szervezte meg.

Egyik legaktivabb segitdtarsa Kepes Gyorgy, aki Moholy-Nagy haléla utan, 1946-t6l a
Massachussets Institute of Technology Visual Design tagozatanak vezetdjeként a ,,vizua-
lis miivészetek™ egész korét atfogd tevékenységet fejtett ki. Josef Alberts 1933—1949 ko-
z6tt a Black Mountain College tanaraként Eszak-Carolinaban messze kisugarzo pedago-
giai tevékenységet folytatott. 1950 és 1959 kozott a Yale University professzora.

A Bauhaus-koncepcié tovabbfejlesztésének jegyében alakult meg 1950-ben az ulmi
Hochschule fiir Gestaltung. Az oktatasi tervben a gropiusi inditds Hannes Meyer szélesebb
tudomanyos alapokon nyugvé kezdeményezéseire tdmaszkodva egésziil ki. Az iskola 6n-
alloan mikodott, majd beleolvadt a stuttgarti miiegyetem szervezetébe.

A Bauhaus volt tanarai k6ziil Johannes Itten 1926-ban Berlinben maganiskolat nyitott,
itt tanitott Muche is 1928 és 1938 kozott.

A Bauhaus magyar munkatarsa, Kallai Ern6 1946-ban a budapesti [parmtvészeti Aka-
démian kapott rovid idére katedrat. Bortnyik Sandor budapesti Miihelye maganiskolaként
miikodott 1928-t61 1938-ig.

Ennek a vilag legkiilonb6zébb részeibe utat talald, maig eleven ,,mozgalomnak™ az alap-
jait vezette meg a Bauhaus, fennallasanak tizennégy éve alatt.
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