Szemle

Irodalomszociologiai szempontok
az irodalomtanitasban
és az olvasonevelésben

Jozsa Péter négy alapueto sziikséglettipust kiillénboztet meg:
az azonosuldst, az erkolcsi rend integritdsdt, a formaélményt, végtil
az egyidejii emociondlis és intellektucdlis megrendiilést, melyek az
irodalmi miivel valé taldalkozds - ha gy tetszik - elvdlaszthatatlan
kovetkezmenyeiként foghatok fel. (1) A katarzisélmeny, ha a miivészet
oldaldarol vizsgdljuk, nemcsak a partikuldris letbol valo kimozditdst
Jelenti,
hanem megtisztuldst is eredmeényez.

nesel Eva ez utobbi folyamatot a ko-

vetkez0 fazisokra osztja: 1. megren-

diilés, azaz a régi szemlélet, érzelmek
és értékek megingasa; 2. tulajdonképpeni
megtisztulas, vagyis 0j szemlélet, érzelmek,
illetve értékrend kialakitasa; végiil a 3. fa-
zis: a személyiségben bekovetkezd tartds
fordulat, amely hatast gyakorol az egész to-
vabbi életvitelre, a tarsadalomhoz, illetve a
kornyezethez vald viszonylatra egyarant.
2)

Az esztétikai élmény rendkiviil osszetett
hatasok eredménye. Ez az élmény lehet
hosszu ideig befolyasolo, tartos, lehet villa-
nasszer(, pillanatnyi hangulat, és akar fel-

szines forméban hat, akar legbensobb vila-
gunkat érinti meg, nem zarhat6 ki annak
vizsgalatakor, hogyan is miikddik az iroda-
lomszociolégia a gyakorlati oktatasban.

Els6 1épésként azt kell tudatositani, hogy
maga az esztétikai élmény soha nem erdsza-
kolhato ki! Rendkiviil zavar6 koriilmény,
és extrém esetekben az Gsszes tovabbi mii-
értést, illetve milelemzési készséget, hova-
tovabb a miivészethez valo pozitiv viszonyt
teheti egyszer s mindenkorra tonkre a tanar
ilyesféle megjegyzése: ,,Ugye, milyen sz€p,
gyerekek? Remélem, nektek is hasonlé mo-
don tetszik.”
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A didk, foként, ha addig nagy lelkese-
déssel vett részt az irodalmi mithelymunkak-
ban, most megszeppen, zavarba jon és elbi-
zonytalanodik: nem mer el6hozakodni sajat,
egyéni, eltérd véleményével, mivel azzal
esetleg ellent kell mondania a tanari, tehat
voltaképpen altalanos véleménynek. Az a pe-
dagdgus, aki nem hajlandé figyelembe ven-
ni az eltérd izlésvilagokra épiilé befogadoi
mechanizmusokat, jovatehetetlen hibat ko-
vet el: hattérbe szoritja, elnémitja, leg-
rosszabb esetben gyokeresen megsziinteti a
didkok sokszin(i kreativitasat, kisérletezd
kedvét, egyszoval unott sablonok végelatha-
tatlan masszajava zsugoritja a tanorakat.

Sajnalatos modon egy gimnazium negye-
dik, végzds osztalyaban kellett az imént
emlitett pedagogusi attitiid negativ hatasait
megfigyelnem. Hospitalasi gyakorlatomat
végeztem itt, s bar szamos tapasztalattal
szolgalt a tobbi tanari stratégia szemlélése
is, a legtobb tanulsagot és kovetkeztetést
ebben az osztalyban tett latogatasaim, pon-
tosabban az itt foly6 irodalomoktatés tanul-
manyozasa adta.

Mar az 6ra indulasat is fesziiltséggel terhes
légkor jellemezte; mint utobb magatdl a tanar-
t6l megtudtam, egy folyosoi jelenet inditotta
el a lavinat: a tanartol kortilbelill tiz méterre
allé két tanitvany ,.elfelejtett” kdszonni. (Va-
16szin(ibbnek tartom, féként a tanarral
folytatott beszélgetésem utan, hogy egysze-
rlien nem vették 6t észre, vagy ami még ké-
zenfekvdbb, nem is akartak észrevenni. Elég
természetes reakcio ez egy kevésbé vonzo
ember esetében, mint ahogy az a tandra folya-
man teljes egészében nyilvanvalova valt.)

A vétkes didkokat a tanar sz szerint ki-
zarta az orarol, majd nekikezdett az 0j tan-
anyagnak. Igen am, de az osztaly még
egyaltalan nem tért magahoz a véaratlan
fordulattol, ezért halk suttogas jelezte a
dekoncentraciot. A tanar Ugy tett, mintha
nem érdekelné a dolog, illetve szandékosan
félreértelmezte a helyzetet: ,,Tudom, so-
kan nem szeretik Kassdkot, de ez hidegen
hagy. Nekem az egyik kedvenc szerzom.
Felolvasok téle par verset, és kdzreadom
néhany kotetét. Mindenki olvasson el a
szoveggyljteménybdl legalabb harom ver-
set. A kovetkezd oran ebbdl feleltetek.”

A pedagdgus és a diakok kozotti interak-
ci6 az eredményes szocializacio egyik fel-
tétele. A tanulas sikere nagymértékben dssze-
fugg ezen interakciok strtiségével, gyako-
risdgéaval, amely a kapcsolatban részt ve-
vok erdteljesebb érzelmi elkotelezettségét
eredményezi. Ez a visszajelzés minde-
nekel6tt arrdl tantskodik, hogy a partner
fontos, figyelmet érdemld, vagy épp ellen-
kezdleg: teljes elutasitast kivalté személy.
Vagyis a kdlcsonos befolyasolas mind a ta-
nar, mind a didkok részérdl miikodik. Egy-
mashoz valo viszonyuk pozitiv avagy nega-
tiv volta egyik dont6 jelentdségii befolyaso-
16 tényezdje maganak a tanulasi—tanitasi
folyamatnak is, nem beszélve a tanulashoz
sziikséges 0szt6nz6 erdrol.

Oriasi feleldsség harul a pedagdgusra
mindezek miatt, am nemcsak nehéz, hanem
egyben szép feladat is a diakokkal valé kap-
csolatteremtés és a megfeleléen miikodo, a
didkok személyes attitidjeit, adottsagait,
hozzaallasat stb. is figyelembe vevd, azok-
ra kedvezd hatast gyakorl6 neveldi munka
hatékony, eredményes elsajatitasa.

A tanulmanyi teljesitmény vonatkozasaban
meg kell emliteni Aronson elvarasdefinicio-
jat: az, hogy miképp bannak valakivel, jelen-
tds mértékben befolyasolja az illetd nmaga-
rol alkotott elképzeléseit. (3) Azaz, ha a ta-
nar tobbet feltételez a diakrol, mint amennyi-
re az képes, ez az elvaras az esetek talnyo-
mo tobbségében az 1Q novekedését, az ez-
zel ellentétes reakcid viszont, vagyis ha a
tanar kevesebbet var el a tanulotol, mint
amennyire 6 sajat magat megitéli, az intel-
ligenciaszint csokkenését vonja maga utan.

A teljesitmény és az elvarasrendszer ko-
Zotti Osszefliggés meghatarozasanal két ,,mo-
dellt” nevez meg a szakirodalom: ezek egyi-
ke kongruenciamodellként ismeretes.

E nézet szerint a didk viselkedése akkor
helyes, ha az kongruens az elvarasokkal.
Ellenkez6 esetben a hatast kiilsé tényezdvel
indokolhato (valami torténhetett otthon, sok
mas elfoglaltsag miatt a didk nem tudta at-
nézni az anyagot stb.).

A masik, un. kontrasztmodell ennek épp
a forditottjaként értelmezhetd: a jol teljesi-
td, de egyébként gyenge tanuld batoritast
kap, mig a rosszabbul szerepld jo tanuld
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feddést, kritikat. Tehat ez a modell egyértel-
miien belso tényezdkkel magyarazza a tel-
jesitmények kozotti eltéréseket. (A kong-
ruenciamodell a j6 tanulé sikeres teljesitmé-
nyét személyes attitidokkel indokolta ugyan,
am a rossz tanul6 jo megoldasat csupan a
szerencsének tudta be.) Nyilvanvalo, hogy
a gyengébb képességli diak szempontjabdl
mindenképpen a masodik, vagyis a kont-
rasztmodell a kedve-
z6bb alakité modszer.

Ahhoz, hogy tuda-

letve egyre nagyobb azok szama, akik —
megfelelden értelmezve a nonverbalis jel-
kodokat — képesek a helyes kovetkeztetése-
ket levonni az 6ra tovabbi menetére vonat-
kozoan.

J6 lenne elérni, hogy a mtvészeti 6rak, ki-
lépve a megszokott tandrai struktirabdl, ta-
gabb kereteket ny(jthassanak az egyéni kez-
deményezéseknek, szem el6tt tartva az 0j és

uj felfedezések jelen-
toségét. A tanar
feladata nem egy, mar

tosan alkalmazhassuk
a neveléspedagogiai
modszereket, meg kell
értenlink, mire képes
egy mu, mire nem, hi-
szen a mualkotas le-
hetséges hatasat is-
merve a tanuldi befo-
gadas intenzitasa
megfeleld iranyitas
esetén mindenképpen
n6velhetd, fokozhato.
Csakhogy erdszakos
uton beavatkozni az
emberek élményvila-
gaba semmiképp sem
kivanatos. Ebben az
esetben a pedagdgus
jelenléte és beavatko-
zéasa segitségnyujtas
helyett hatalmas aka-
daly: ,,Megprobaltam
egyéni véleményt al-
kotni a versrol és ezt

Ahhoz, hogy tudatosan
alkalmazhassuk
a neveléspedagogiai modszerekel,
meg kell érteniink, mire képes egy mi,
mire nem, hiszen a mialkotds
lehetséges hatdsdt ismerve a tanuloi
befogadds intenzitdsa megfelelo
irdnyilds esetén mindenképpen
névelheld, fokozhato. Csakhogy
erdszakos iton beavatkozni
az emberek élményvilagaba
semmiképp sem kivanatos. Ebben az
esetben a pedagogus jelenléte és
beavatkozdsa segilségnyjids helyett
hatalmas akaddly: ,Megprobaltam
egyéni vélemeényt alkoini a versrol és
ezt elmondani a tandrnak, de mivel 0
madsként gondolta, nem is nagyon
Jigyelt ram. Igy nem érdemes erdltetni
a dolgot. Eretségire majd bemagolom
az 0 sajdt keziileg kidolgozolt téfeleit.”

régodta begyakorolt sé-
ma folytonos ismétel-
getése, hanem mint-
egy a didkokkal
egylitt, kozosen kita-
lalni szokatlan meg-
fejtési kodokat, az
osztaly egészét bevon-
va — az egyébként ké-
nyelmes megoldasnak
tind frontalis bealli-
tas helyett — a jelen-
tésteremtd mihely-
munka Oromeibe.

Természetes, hogy
az okoz tartdsabb él-
vezetet, illetve azt
érezziik értékesebb-
nek, amibe sokkal t6bb
energiat fektettiink,
amiért joval nagyobb
aldozatokat hoztunk.
Ha ez az aspektus hat-
térbe szorul, nem sza-

elmondani a tanarnak,
de mivel 6 masként
gondolta, nem is na-
gyon figyelt ram. igy
nem érdemes erdltetni a dolgot. Erettségire
majd bemagolom az 4 sajat keziileg kidol-
gozott tételeit.”

Nem sziikséges tovabb bizonygatni,
mennyire elrontott ez az oktaté minden to-
vabbi esélyt a személyes egylittm{ikodés
vonatkozasaban.

Rendkiviil fontos észrevenni a didkok
néma jelzéseit éppugy, mint a verbalis koz-
léseket. A metakommunikacié jelentdsé-
gét, fontossagat egyre tobben elismerik, il-

bad csodalkozni a dia-
kok barmilyen tan-
anyaggal kapcsolatos
enervaltsagan, az
egylttmikodést elutasitd passzivitasan.

Persze képtelenség gyokeresen mddo-
sitani, valtoztatni a pedagdgus beidegzddott
szokasain. Nem is lehetne minden egyes
irodalomoran megvalositani ezt a mod-
szert. Tovabbra is sziikség van a hagyoma-
nyos oktatdsi formékra is, hiszen ezek
nélkiil a tanuldk fejében hatalmas zavar
uralkodna, raadasul 1éteznek olyan témako-
rok is, melyek kizardlag a tanar atmutata-
sai alapjan sajatithatok el.
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Vagyis az oktatd ne kizarolag normaka-
vetd magatartast sugalmazzon, hanem en-
gedjen — ha a téma megkivanja — tag teret az
egyéni erdfeszitéseknek is, kozelebb hozva
ezaltal nemcsak az adott tananyagot, de leg-
jobb esetben a személyiségben bekovetke-
70 tartds fordulat altal a didk egész tovabbi
életvitelét is az irodalomhoz. (4)

Nem osztom teljes mértékben azt az allas-
pontot, miszerint amig a miivészet csupan
egyfajta menedéket, potlékot jelent az élet
val6saga helyett, addig nem érvényesiilhet
maradandoan a nevelés valosagos feladata
sem, hiszen szamos esetben éppen valami-
lyen sorsdontd fordulat hozza kozelebb az
egyént a miialkotashoz, legyen sz6 akar iro-
dalmi, akar képzomiivészeti vagy zenei pro-
duktumrdl.

Nézetem szerint a Iényeg korantsem eb-
ben rejlik, hanem abban, hogy a megfeleld,
a diakot eldtérbe allitd, annak személyes
igényeit és elvarasait tudomasul vevd tana-
ri hozzaallas az egyik leghatékonyabb esz-
koze, illetve mddja a tanitas-tanulasbeli si-
kerek elérésének, valamint a miivészet ko-
zelebb hozasanak a mindennapokhoz.

,»Az élet milivészete szempontjabol egy
ember szadmara nincsen vége a tanulasnak,
minden fejlédés tovabbmegy, mivel életiink
soran allandodan 1j tapasztalatokkal, sike-
rekkel és kudarcokkal keriiliink szembe...
Erzelmi életiink tudatos befolyasolasa a leg-
lényegesebb momentum... ahhoz, hogy
dontsiink az onfenntartas és a masikhoz va-
16 odafordulas kozott.” (5)

(1) Az olvasds anatomidja — Szocioldgiai tanulmd-
nyok. Szerkesztette: KAMARAS 1-HAJDU RAFIS G.
Gondolat Kiadé, Bp. 1982.

(2) ANCSEL EVA: Miivészet, katarzis, nevelés. A pe-
dagogia iddszerii kérdései hazdnkban. Tankonyvkiado,
Bp. 1970.

(3) ZRINSZKY LASZLO: Pedagégusszerepek és vdl-
tozdsaik. ELTE BTK Neveléstudomanyi Tanszék, Bp.
1994.

(4) Az olvasds anatémidja..., i. m.

(5) Magatartdsmintik — azonosulds. Szerkesztette:
ZRINSZKY LASZLO. Gondolat Kiad6, Bp. 1978.

Szabo Eszter

A kulturakozvetités lehetoségei
filologiai szakon

Uj szlovidkiai hungaroldgiai miihely

Mai vilagszemléletiink egyik [0 irdanya az europaisdag igénye az élet
minden teriiletén, legyen az politika, gazdasag, tudomdny vagy
kultitra. A ktilénbézo szférdkbol eredd informdciok nagyban
befolydsoljdk praktikus életviteliinket, és nagymértékben modositjdik
gondolkoddsunkat, azaz kialakitjdk ezredvégi személyiségjegyeinket.
A médidknak, illetve az internetnek koszénhetéen szabadabb az
dtjdrds az egyik informdciohalmazbol a mdsikba, s az 1ij lehetosegek
ujabb igényeket sziilnek, és forditva. Igy van ez a szellemi élet minden
teriiletén, a kultiirakdzuvetités minden szintjén.

kozmopolita szemléletii sulyponto-
z4s nemegyszer aranytalansagokat
teremt(het) a nemzeti—etnikai érté-

kek rovasara, s ebben a helyzetben is érvé-
nyes a megfordithatésag. Jol tudjuk, a je-

lenkor sok szempontbol értékvalsagban
van, s mértékeltolodassal kiizd, ezért nem
konnyi ilyenkor ardnyossdgokat partolni.
Ugy gondoljuk, mégis sziikség van ra, ha
a valosagtol, a tényekt6l nem akarunk tal-
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