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Cigany gyerekek alternativ
iskolai fejlesztése

A szocidlisan hdtrdnyos helyzetd, illetve a cigdny szdrmazdsti gyerekek
ngynevezett iskolai sikertelensége olyan jelenség, amely felhivja a figyelmet
az oktatdasban alkalmazott hagyomdnyos modszerek alkalmatlansdgdra.
Jelzés ez, amely az iskola oktatdsi funkcioja helyett a pedagogidra helyezi
a hangsilyt; valamint hosszabb tdvon szemléletvdltdst generdlhat
az egész oklaldsi rendszer mitkédeése tekintetében. A hazai iskolarendszer
sokkal nagyobb figyelmet fordit arra, hogy a didkok megfeleljenck
aktudlis, illetve jévobeli kiilsé elvdrdsoknak, semmint belsé
személyes épitkezésiikre, fejlodésiikre.

gogustdl tanultam azt a tanari hozzaal-

last, amit f6 szabalyként fogalmaztam
meg a magam szamara, még az osztallyal va-
16 kapcsolatba keriilés el6tt. Lényege, hogy
minden egyes gyereket kiilon-kiilon meg kell
tanulni, és ennek alapjan iskolat (vagy leg-
aldbbis orat) csinalni koréjiik. fgy tehat mind-
végig igyekeztem nyitott maradni, alkalmaz-
kodni a didkok igényeihez, rugalmasan ke-
zelni a spontén kialakult, varatlan helyzeteket
¢s problémakat. Probaltam ,.tréningezni”” ma-
gam, hogy kdnnyen és gyorsan tudjak tevé-
kenységet valtani, ha a helyzet vagy a gyere-
kek ezt kivantdk. Természetesen minden
esetben befejezettségre, az esetleges fesziilt-
ségek feloldasara torekedtem.

Az elsé foglalkozasok soran igyekez-
tem minél jobban megismerni a gyereke-
ket, valamint feltérképezni, hogy 6k men-
nyire ismerik és fogadjak el egymast.

Személyes megfigyelésem és tanaruk vé-
leménye alapjan a gyerekek metakommuni-
kativ készsége fejlettebb, mint verbalis ki-
fejezésmodjuk. Igy elsd kozos tevékenysé-
geinket erre alapoztam abbdl a célbdl, hogy
ne vegyem el a kedviiket a k6z06s tevékeny-
ségektdl tal nehéz feladatokkal, valamint
hogy minél tobb sikerélményiik legyen, s ez
motivalja a csoportot a késébbi munkara.

I-dzdr Péter (1) cigany szarmazasu peda-

A vizsgalt csoport

A csepeli Iv utcai Gyogyitva Nevelé Al-
taldnos Iskola két szempontbdl is idealis-
nak tlint Oraterveim megvaldsitasdhoz.

Egyrészrél az iskola igazgatdja amator
szinhazi és rendezdi tevékenysége révén
jelent6és sikereket tudhat magéénak, igy
nem {itk6ztem akadalyba a drama pedago-
giai alkalmazasara vonatkozoan.
Masrészrdl az iskola (ahogy az altalam
vizsgalt osztaly) tanuldinak ,.kozel 60%-a
cigany szarmazasu, nagy résziikre jellem-
z6 a szociokulturalis retardacié. Ez a ki-
sebb-nagyobb értelmi sériilés mellett ko-
moly életviteli fogyatékossagot eredmé-
nyez, amelyet tudatos gyermekvédelmi
megsegitéssel és sajatos beillesztd prog-
rammal kivan korrigalni az iskola”. (2)

Az osztaly tanuloinak iskolaérettségi
vizsgalatabol szarmazo értékek

NEV 1Q RQ RAWEN (pp)
Anita 70 71 5 alatt
Attila 77 62 25
Brigi 73 88 5
Edina 73 73 5 alatt
Gabor 66 68 5 alatt
Gyongyi 71 79 10
Jani 71 73 5
Kati 81 79 5
Laci 64 81 25
Peti 73 66 5
Pisti 75 88 5

A csoport 11 f6bdl allo, részben cigany
szarmazasu, szocialisan hatranyos helyze-
tli negyedik, majd 6tddik osztalyos tanu-
16kbal all (6 fig, 5 lany). Néhanyan masik
iskolaban kezdték palyafutasukat, ahol a
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helyzetiikb6l ad6dé hatranyokat pedago-
gusaik nem tudtak kezelni, sikerélményiik
nem volt, személyiségiik nem bontakozha-
tott ki. Vagyis nem vették figyelembe a
gyermekek kulturalis, szocializacios és ér-
telmi fejlédésbeli hatranyait, illetve eltére-
seit (bizonyos teriileteken tobbletet).
(Amig az irodalom, matematika, nyelvi
készségek terén hatranyban vannak, addig
praktikus, hétkoznapi ismeretekben, ma-
nualis, mozgasos tevékenységekben nagy-
részt felilmuljak korosztalyuk atlagat.)

A csoport 70 koriil szorodo 1Q értékét
altalaban hataresetnek tekintjiik, masrész-
r6l a dramapedagdgiaban elfogadott kon-
szenzus alapjan a modszer fogyatékos sze-
mélyeknél nem alkalmazhato.

Hogy a diakok koziil ki tekinthetd tény-
legesen értelmi fogyatékosnak, hatareset-
nek, illetve meglassult értelmi fejlodési-
nek, ezt nem all médomban megallapitani.
Az viszont tény, hogy az osztily egészét
tekintve a dramapedagogia, mint médszer
hatékonyan alkalmazhat6. Olyannyira igaz
ez, hogy az osztaly magyar irodalom tana-
ra rendszeresen részt vett az érakon, felis-
merve, hogy ezéltal jobban megismeri a
gyerekek hatterét, gondolkodasmaddjat,
kognitiv struktarait €s érzelemvilagat.

A cigany kultira el- és befogadasa

Egyik legnagyobb dilemmat és gyakorlati
nehézséget jelentette a cigany kultira téma-
korének beépitése a didkokkal valo tevékeny-
ségbe. A ,cigany” kifejezés konnotacioja a
gyerekek korében eleinte legalabbis megkii-
16nboztetd, de még inkabb negativ értelem-
ben keriilt el6. Mindez az osztaly tanuléinak
attitidjeit tekintve kétféle hatast eredménye-
zett. A nem cigany tanulok alkalmanként ,,le-
ciganyozzak™ tarsaikat, holott maguk sem
biztosak (ahogy tanaraik sem azok) abban,
hogy ki cigany szarmazasu és ki nem az. A ci-
gany tanulok pedig zavarral és bizonytalan-
saggal vegyiilt (esetenként agressziv) visel-
kedéssel valaszolnak az Oket ért ,,sértésre”.

A tréning, illetve az ennek soran zajlott
beszélgetések (vagyis maguk a gyerekek)
szamos teriiletet tartak fel, illetve 0] szem-
pontokra vilagitottak ra, amelyek a foglal-

kozasok tovabbi részében, valamint a ci-
gany gyerekek oktatds-modszertananak
kidolgozasaban felhasznalhatok. Néhany
tapasztalat, javaslat:

— a kozos (tanorai és azon kiviili) tevé-
kenységnek valdoban elengedhetetlen felté-
tele a szeretetteljes, Oszinte kapcsolat a
gyerekekkel;

— a pedagogus ,aktiv” jelenléte tanora-
kon kiviil mélyiti a kapcsolatot, erdsiti a
mas kozds tevékenység (tanulas, egylittes
problémamegoldas) iranti motivaciot is (a
gyerekek sokszor hangot adnak igénytik-
nek a szabadid6 egyiittes eltoltésére, ci-
gany zenei programokon vald részvételre);

—sziikséges a didkok mar meglévo isme-
retanyaganak feltérképezése (a beszélgeté-
sek az ,,el6irt tananyag” kapcsan is folyhat-
nak), erre épitheté az oktatas/fejlesztés
mind tartalmi, mind formai tekintetében;

— ,kényes” témak (a ciganysagrol szo6lo
ismeretek) bevezetése apro 1épésekben, min-
denekel6tt a tanulok f6bb érdeklddési korét
(zene, tanc, ének, versek, filmek) figyelem-
be véve valosithatdé meg, elkeriilve kotelezo
jelleg, s ezaltal a témaval valo fokozottabb
szembehelyezkedés, elutasitas kialakulasat;

— az adott (mind a cigany mind barmely
mas) kultira megismertetése vegyes etni-
kumu osztalyokban a tanulok érdekélddési
korét, az adott korosztalyt, a csaladi érték-,
szokas- és normarendszert, s6t a divat-
iranyzatokat figyelembe véve, azokhoz ko-
zelallo témakkal kezdodhet el, fokozatosan
haladva az elvontabb, komplexebb kultura-
lis produktumok felé (az érzelmi bevono-
das alapjaira emelheté a tovabbiakban az
intellektualis elkotelezddés épitménye).

Szocializacios tapasztalatok

Masok mellett Forray és Hegediis (3)
cigany gyerekekkel kapcsolatos tapaszta-
lataik alapjan ugy vélekednek, hogy ,.ki-
marad életiikb6l két kozéposztalybeli
kulcsélmény: a dackorszak és a szeparaci-
0s szorongas”. Mindez nagyrészt annak
koszonhetd, hogy a cigany csaladok neve-
161 attitiidje a legtobb esetben meleg meg-
engedd. S mivel sziil6i korlatozo magatar-
tds sokkal kisebb aranyban fordul eld,
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mint altalaban, frusztracids tolerancia és
késleltetési képesség sokkal kevésbé jel-
lemzi a cigany, mint a nem cigany gyerme-
ket. Sot, mivel reakcioit, érzelmeit szaba-
don kifejezheti, meg merem kockaztatni,
hogy a cigany gyerckek elfojtasainak
mennyisége is szignifikdnsan kisebb a
nem cigany populacidohoz képest. Ez pedig
értelmezésem szerint két Iényeges (latszo-
lag ellentétes) kovetkezményt von maga
utan. Egyrészrol elésegiti egy ,,egészsé-
ges” mentalis allapot, masfelél gatolja a
felettes én kialakulasat. Bar (nyugat-)euro-
pai kultirank és analitikus pszicholdgiai
értelmezések altalanossagban a felettes én
szerepének ¢és mitkddésének jotékony vi-
selkedésregulald szerepét hangsulyozzak
(valamint ebbdl eredeztetik a moralis, er-
kolcsi szabalyrendszer megértését és inte-
riorizacidjat), mégis ugy gondolom, hogy
a kevesebb elfojtas ,,egészségesebb” sze-
mélyiséget, gyerekek esetében pedig
Oszintébb reagalasi modokat eredményez.

Ilyen modon vélem tehat alatamasztott-
nak a fentebb vazolt elméletet, amely sze-
rint az eltéré szocializacios tapasztalatok
eredményeképpen a cigany gyermekek
masképp (feltétlen reflex-szertien, sot ta-
lan Oszintébben) reagalnak az iskolaban
Oket érd ingerekre, mint nem cigany tarsa-
ik. Ertelmezésem szerint a késGbbi negativ
(sok esetben agressziv) reakcidk éppen
kezdeti valaszadési modjaik, viselkedésiik
meg-nem-¢értettségébdl, illetve azok félre-
értelmezésébdl fakadnak.

Miért nem hatékony az indusztrialis
pedagoégia?

Tobb mint egy évtizeddel ezeldtt kez-
dett kibontakozni az a szemléletmod, ame-
lyet a szociologia, szocialpszichologia,
kulturalis antropologia, nyelvészet, peda-
gogia és ezek tarstudomanyai mara diskur-
zussa érleltek a ciganysaggal kapcsolatos
kutatasok, egyre boviildé ismeretek nyo-
man. Bar a fent vazolt megkdzelités és
gyakorlati munka foként pszichologiai
alapokon nyugszik, az értelmezés és a ten-
nivalok felvazolasa soran sziikségét érzem
néhany antropoldgiai megjegyzésnek.

Szandékom szerint az eddigiek is ravila-
gitottak, hogy mind a pszichologia, mind a
kulturélis antropologia terén kiemelten fon-
tosnak tartom az egyéni tapasztalatokat, ¢l-
ményeket, valamint a nondirektiv megisme-
rés szerepét. Mindez az utobbi tudomanyag
esetében a résztvevé megfigyelés technika-
jat, valamint a megfigyelt jelenségek érték-
Vizsgélatomat a tréning soran egyfajta ,,te-
repmunkanak” tekintettem, ahol elsoként
egy szamomra addig ismeretlen k6zosséget
(valamint annak beagyazottsagat tagabb ke-
retekbe), miikodéseit (dinamikajat), érték-
¢és normarendszerét kellett megismernem, a
tapasztalt jelenségeket megértenem. Termé-
szetesen, mint minden terepmunkat gyakor-
lonak, meg kellett kiizdenem a , kinn is va-
gyok — benn is vagyok” csapddjaval, vagyis
objektivan, elfogulatlanul értelmezni jelen-
ségeket, melyeknek magam is tevékeny ré-
szese, sok esetben alakitoja, sot eléidézdje
voltam. Egyfajta akcio antropologia (4) ez,
olyan miifaj, amely oriasi koriiltekintést igé-
nyel. A kiviilallo a vizsgalt kultira mikodé-
sébe nem avatkozhat be csak akkor, ha a
gyakorlatban sziikség(?) és igény van ra.
Ennek megitélése persze sohasem egyértel-
mi... Annal inkabb létjogosultsagat érzem
azonban az antropologianak a fent vazolt
kontextusban, mivel tapasztalataim az isko-
la szempontjabol az Erds Ferenc (5) altal le-
irtakat tamasztjak ald, azaz , Joforman sem-
mit sem tudunk e kozosségek belsd viszo-
nyairdl, a ciganynak mindsitett vagy magu-
kat annak vall6 egyének személyes és tarsa-
dalmi azonossagtudatarol, attitiidjeirdl, ér-
tékorientacioirol.”

Mindamellett a cigdny tanuldk iskolai
palyafutaséval és eredményességével kap-
csolatban megjelent tanulmanyok zdme
megegyezik a probléma gyokerének tekin-
tett szempontokat illetéen (eltérd szociali-
zacio; iskolai motivacid hianya; eltérd ér-
ték- és normarendszer; inkabb gyakorlati,
mint lexikalis tudas; stb...). Mindazonaltal
a probléma Osszefoglalasaként leggyak-
rabban az fogalmazddik meg, hogy az is-
kolai szocializaci6 valamilyen ,,mas”, ide-
gen, érthetetlen és a legkevésbé sem moti-
valo erejii a cigany tanuldk szdmara.

106




Iskolakultara 1998/12

KOMA

Szemle

S mikdézben ez a megkozelités széles
korben ismertté és elfogadotta valt, a hazai
pedagoégia hagyomanyos modszereit és
eredményeit szemlélve egyre nyilvanva-
16bba valik, hogy az emlitett problémak
nem csupan a hatranyos helyzeti, illetve
cigany szarmazasu, de a tobbségi tarsada-
lom tagjait is stjtjak. Ertd, gondolkodd,
reaktiv attittid helyett reproduktiv; mig ak-
tiv helyett passziv tudas elsajatitasa a cél.
Ahogy a tanterveket és pedagdgiai progra-
mokat nem adaptaltak a (legutobbi évtized
soran) megvaltozott igényekhez, ugy az is-
kolak nagy része nem nyujt hasznosithato
tudast sem gyakorlati, sem elméleti sikon.

Az alcimként valasztott indusztrialis
pedagogia fogalmat Popper Pétertdl vet-
tem at, (6) aki a megnevezést az ,,ebbdl a
gyerekbdl valamit gyartani kell” attitiidre
alkalmazza. Ezt a fajta hozzaallast annak
ellenpéldajaként emliti, amely véleménye
(és egyben sajat megkozelitésem szerint
is) az oktatas sziikségszer(i feladata lenne.
Vagyis el6 kell segiteni, hogy vilagossa
valjék az egyén dnmagahoz €s a vilaghoz
vald viszonya, kialakuljon egyfajta ért6 és
értékeld latdsmod. Amig az indusztridlis
pedagogidnak konnyen, konfliktusmente-
sen oktathaté tanuldkra, ,karaktermentes
konformistakra” van sziiksége, akik gy
tesznek, mintha tisztelnék a tanart és érde-
kelné ket minden Orai torténés, addig a
cigany szarmazasu didkok tulnyomo tobb-
sége nem illik bele az emlitett kategoriaba.

Osszefoglalva tehat a jelen vizsgalat,
valamint alternativ pedagogiai tréningek
tapasztalatai alapjan Ggy gondolom, hogy
ami a cigany tanulokat nem motivalja az
oktatas iranyaba, az ugyanugy nincs ha-
tassal a nem cigdny didkokra sem, csupdn
a reakciok eltéréek. Egyrészt a csaladi
szocializacios hattér, masrészt a tarsada-
lom késdbbi befogado, illetve kirekesztd
attitidje és magatartasa (ezek hatdsa az
onértékelésre és a megkiizdés képességé-
re) azok a tényezok, amelyek meghataroz-
zak az egyéni palyafutast. A mindezekkel
Osszefiiggésben allo eltérd reakcidkon pe-
dig azt értem, hogy a nem cigany tanulok
bent maradasa, valamint a cigany tanulok
lemorzsolddasa ugyanannak a jelenségnek

a kovetkezménye lehet. Vagyis attitidok
szintjén ugyanugy (unalmasnak, f6losle-
gesnek, idegennek) ¢élik meg az iskolaval
vald kapcsolatot, a kiilonbség az erre adott
reakcioban van. Mig a cigany gyerekek
kozvetlen lemorzsolddassal, addig a nem
cigany tanulok joval késébb, felnott kor-
ban megnyilvanul6 (pszichologiai, illetve
pszichiatriai értelemben vett) tiinetképzés-
sel reagalhatnak a korabbi tapasztalatokra,
illetve sajat viselkedésiikre.

Az allitom tehat, hogy a kulturalis és
szocializacios kiilonbségek nem az iskola
jelenségvilaganak percipialasaban, sokkal
inkabb a hasonl6 tapasztalatokra adott el-
téré reakcidkban nyilvanulnak meg. Hoz-
zajarulnak még mindehhez a tobbségi tar-
sadalom konformabb szemlélet- és visel-
kedésmodja, erésebb frusztracio-tird ké-
pessége, valamint (merében szubjektiv al-
laspontom szerint) az egyéni cselekvési
szabadsag alulértékelése is.

Nem csak az altalam vizsgalt osztaly-
ban, de mas cigany szarmazasu diakoknal
szerzett tapasztalataim alapjan allithatom,
hogy a hétkdznapi értelemben vett ,,fe-
gyelmezett” viselkedés nem feltétlen vele-
jardja a tanulasi folyamatnak (ezt termé-
szetesen igaznak gondolom nem cigany ta-
nulok vonatkozasaban is). Hadd vilagit-
sam meg mindezt egy esettel, amellyel a
szolnoki Roma Esély Szakiskolaban foly-
tatott vizsgalatom soran talalkoztam: ,,A
szamitastechnika ora elsd pillantasra a leg-
kevésbé sem érdekelte az osztalyt. Egye-
sek néha felalltak a helylikrdl, egymassal
vitatkoztak, valakinek a tollat keresték, a
kozelgd ebédidd volt a téma. Ekdzben a
tanarnd probalt orat tartani, folyamatosan
tette fel a kérdéseket a korabbi anyagra vo-
natkozdan, melyekre érdekes moédon min-
dig kapott jo valaszt hol egyik, hol masik
tanulotol. A figyelem megosztottsaga, a
,,vasfegyelem”, az autokratikus vezetés hi-
anya tehat nem akadalyozta az osztaly tag-
jait a tanulasban (igaz, anndl t6bb energiat
kovetelt a tanarn6tol).” (7) Erdemes tehat
elgondolkodni, hogy a fegyelmezést, vagy
inkabb a hasznalhato tudas atadasat tekin-
ti céljanak az iskola.

Meészaros Anita
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Multunk jelene

Beényei Miklos legiijabb munkdja célratéro, pontos, a cim adta tertileten
biztonsdgosan, otthonosan mozog. Kiilénds és kiemelt jelentésége van,
mert nagy segitséget nyijthat a lassan beindulo NAT megvalésitdsdhoz,
1997-ben jelent meg. Ldssuk tehdt e hasznos
kis kényv gondolatmenetet!

ényei a helytorténet fogalmanak tiszta-
zasabol indul ki, egyben Onmagat is
mentegeton, de a terjedelem miatt ért-

heté mdédon, minddssze néhany széban 6sz-
szegezi az 1844-t6] napjainkig tarto, helytor-
téneti munkassagukrol is nevezetes szerzo-
ket, az ezekkel kapcsolatos korszakokat. Ezt
a konyv késébbi részében, anélkiil, hogy fel-
hivna ra a figyelmet, a NAT értékelésével
kapcsolatban szinte észrevétleniil kiegésziti,
utalva a torténetiségre. Mint tudomanyos
munka, pontosan definialja a helytorténet ki-
fejezés kettGs értelmezését: ,,Az adott hely...
multjat”, igy ,,a multra vonatkozo feltart vagy
a forrasokban rejt6z6 informaciokat, tehat
egy ismerethalmazt”, illetve ,,a torténettudo-
many... irdnyanak™ megnevezését. A tovab-
biakban nagyon pontos és fontos definiciokat
k6z6l mindarrdl, amit a helytorténettel kap-
csolatos gyakorlati tanacsoknak tekinthetiink.
Igen fontos Malyusz Elemér szavainak idézé-
se: ,,A tarsadalom életében a ma nem értheto
meg a tegnap nélkiil.” Ez a mondat szinte
kulcsa nemcsak Bényei Miklos konyvének,
hanem azoknak az 0j miveltségi teriiletek-
nek, melyek a NAT olykor bujkalo részei.
A konyv egyik gyakorlati erénye éppen
abban rejlik, ahogy a NAT-on beliil az ir6 sor-

ra veszi a kiilonbozd tantargyakban rejld
helytorténeti, helyismereti informacios lehe-
toségeket, illetve azt, hogyan mozgosithatok
a tanuldk a helyi gylijtémunkara. Modszerta-
ni tandcsokat is ad, ugyanakkor mindezt
visszafogottan teszi, de hangsulyozza, hogy a
tanarok és tanulok ,,k6zosen végezhetik a for-
rasfeldolgozast, beszamolhatnak az oran ki-
viili — elézetes — ondllo (kiemelés — L. T. J.)
gyujtésiik, kutatdsaik eredményeirdl. .. meg-
adott szempontok szerint kisel6adast tarthat-
nak”. Ugyesen dsszegezi az ir6 azokat az is-
kolai vagy iskolan kiviili szervezési forma-
kat, melyek kéztudottak, de minden kiiléno-
sebb rendszerzés nélkiil vannak jelen a peda-
gogusok mindennapi gyakorlatdban (szak-
kor, honismereti tabor, tanulmanyi versenyek
és palyazatok, vetélkedok, iskolai {innepsé-
gek, megemlékezések, kirandulasok stb.).

A konyv elsé harmada 6sszefoglalja mind-
azt, ami ,,a helytorténeti ismeretek oktatasanak
jelent6sége”, s egy idézettel a téma lényegét is:
,,aZ egész hazat csak eszmében foghatjuk fel s
igy azon szeretet, mellyel az egyes falujahoz
vagy kornyezetéhez ragaszkodik, tulajdonkép-
pen azon kapocs, mely 6t a hazajahoz koti”
(Eotvos Jozsef). Bényei Miklos itt sem tagadja
meg torténészi dnmagat: ,,A helytorténeti is-
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