Vass Vilmos

A tantargykoziség kiilonbo6zo
megjelenési formai

Ember és tarsadalom programok

A Nemzeti Alaptanterv bevezetésével, modositdsdval kapcsolatos
vitdk a tartalmi modernizdcio ujabb fejezetét jelentik. Az oktalds-
politikai és szakmai elképzelések (kerettantervek elkészitése,

a 11-12. évfolyam kdvetelményrendszerének a kidolgozdsa,

a pedagogiai programok ellendrzése-értékelése) gy tiinik,

a kordbbi ,magtanterv” formdjdt és tartalmdit is
kisebb-nagyobb mértékben dtalakithatjck.*

dezési elv. A komplex struktira versus tantdrgyrendszer folyamatallomasait, a
vitakban elhangzott allaspontokat (a teljesség igénye nélkiil) az alabbiak szerint
lehet csoportositani:

1. A Nemzeti Alaptantervben megjelend tartalmi struktira a magyar oktatastorténeti
hagyomanyokhoz nem illeszkedik, tulsagosan nagy valtast jelent a tanulasi-tanitasi fo-
lyamat ,,mélystrukturajaban”.

2. A tanarképzés a muveltségteriiletek altal igényelt integracios oktatasi €s nevelési
stratégidkkal nem tartott 1épést. A pedagdgusok tantargyszakokkal rendelkeznek, a mii-
veltségteriileteken beliil megjelend modern tartalmakat (Emberismeret, Tarsadalmi isme-
retek, Gazdasagi ismeretek, Allampolgari ismeretek, Médiaismeret, Mozgoképkultira),
valamint a Nemzeti Alaptanterv k6zos kdvetelményrendszerét nem képesek tanitani. A
megfeleld képzettségi hattér mellett e problémakor megoldasat a tankonyvek, tanari ké-
zikdnyvek és taneszk6zok hianya is neheziti.

3. A tandrképzés rendszere nem tart 1épést a ,.kognitiv forradalom” eredményeivel
(képességfejlesztd, differencialo tanitési stratégiak, kelléen koherens fogalmi halok ki-
alakitasa stb.)

4. Az ismeretek és képességek rendszere Gsszefiigg egymassal, a globalis (komplex)
latasmod, a rugalmas képességek szovevényes halozatanak fejlesztése a 21. szazad alap-
vetd kovetelménye lesz.

5. A tudoményagak fejlodésének felgyorsulasaval j (részben 6nallo, részben tantargy-
kozi) teriiletek alakultak ki. Ennek megfelelden a ,tantargyak a tudomanyégak leképezett
struktrai” elv egyre inkabb tarthatatlan.

Nem véletlen, hogy a fenti vitapontok mindegyike érinti az Ember és tarsadalom mi-
veltségteriilet kovetelményrendszerét. Ezzel parhuzamosan a torténelemtanitas tartalma
és modszertana az utdbbi hisz évben folyamatosan valtozott. Ez egyszerre jelentette a
tantargy kereteinek szélesedését (miivelddéstorténet), valamint egy modszertani gazda-
godast (korkép kialakitasa). Ezt a folyamatot boviti az Ember és tarsadalom muveltség-
teriilet altalanos fejlesztési és részletes kovetelményrendszere. Tartalmi szempontbdl na-
gyobb hangstlyt helyez az életmddtanitasra, masrészt lehetdséget biztosit a differencialt

ﬁ z alaptanterv egyik legvitatottabb része a miiveltségteriiletekbe torténd ren-

* A tanulmany a Kozoktatasi Modernizacios Alapitvany timogatasaval késziilt, része Az interdiszciplinaritds és a globalis nevelés pedagégiai meg-
kozelitései cimii hamarosan megjelend kényvnek.
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képességfejlesztésre, a kooperativ tanulasi technikak alkalmazasara és a projektek-mod-
szer szélesebb elterjedésére. E tanulmany keretei a fenti folyamat bovebb kifejtését nem
teszik lehet6veé, benne a torténelem mint iskolai stidium komplexitasadnak kiilonb6z6 for-
mait jarjuk koriil. Ehhez a nem éppen kdnnyti vallalkozashoz Herbart egyik hires gon-
dolatat hivjuk mottoul, amely szerint ,,az elszigetelt ismeret holt elem”.

Az interdiszciplinaris vilag

Az ezredforduld politikai, gazdasagi €s kulturalis életét egyarant jellemzi az integra-
cid és a differencialodas. Egyes vélemények szerint nem a diszciplindk integralodnak,
hanem a diszciplinak egymasra hatasiban megnyilvanul6 szemlélet, vagyis ,,megismeré-
seik és szemléletiik, modszertanuk és értékitéleteik athatjak egymas szemléletét és mod-
szertanat, jelentkeznek értékitéleteikben”. (1) A tudomanyos-technikai fejlédés litemének
felgyorsulasa és az informacios tarsadalom kiépiilése az oktatas szamara is 0j kihivast je-
lent. A tudomanyok egyre attekinthetetlenebb struktarat 6ltenek, bar az egyes teriiletek
szétszorodasa mogott az egységesedés folyamata is kirajzolodik. A tudomanyra tjabb és
ujabb diszciplinak hatnak, mas és mas hatartudomanyok jelennek meg. Az UNESCO
1973-ban kozzétette a Tudomany és Technika Nemzetkdzi Terminologiai Szabvanyat
(International Standard Nomenclature for Fields of Science and Technology), amely fel-
sorolt 24 tudomanyfdagat, 221 tudomanyagat, valamint 1995 aldgat. (2) Marx Gyorgy
szerint ,,az UNESCO altal szervezett nemzetkozi felmérés altal bizonyitott tény, hogy az
egész emberi kultiira ma olyan gyorsasaggal terebélyesedik, amilyenre még nem volt pél-
da a torténelemben”. Egy év alatt tobbek kozt egymillié tudomanyos kézlemény jelenik
meg. (3) Negyedszazad elteltével ezek a szamaranyok megvaltoztak, kibdviiltek. A ha-
tarteriileteken jabb és Gjabb tudomanyagak bukkannak fel (kvantumkémia, magkémia,
molekularis bioldgia), és ezek az integralodasi folyamatban is fontos szerepet jatszanak.

Ugyanakkor a féagakon talalhato 0j teriiletek, mint példaul az antropologia, a csil-
lagaszat ¢s asztrofizika, a demografia, a fold- és tirtudoményok jelenléte az oktatds-
ban nehezen felfedezhetd. Az egymas mellett elhelyezkedd teriiletek (Girkutatas, atom-
fizika, molekularis genetika, kibernetika, asztrofizika, geofizika, magkémia, moleku-
laris biologia) kapcsolodasi eldnyeit, a ,,keresztezd megtermékenyitésben rejlé lehe-
tdségeket” a tanitasi gyakorlat nem hasznalta ki. Ezek ,,olyan intenziv taladlkozasi z6-
nak, amelyeken at egyik tertiletrdl a fejlodés lendiilete eljut a mésik tudomany cent-
rumaig, és ez alapvetden befolydsolja annak fejlodését”. (4) Vagy azért, mert szétszo-
rodtak az amugy is toredezett oratervi szerkezetben, vagy jelen sincsenek a tandrakon.
Egyes vélemények szerint a ,,vilag igy tantargyakra oszlik, s noha ezek a tantargyak
békésen megférnek egymas mellett az orarendben, kozottiik — illetve a benniik meg-
ismerhetd vilag-darabkak kozott — joszerével elvész minden kapcsolat™. (5) Lévén,
hogy tudoményos féagakrol van szd, a mellékagak esetében sem til rdzsas a helyzet.
Hiszen, amig a fizika, a kémia, a matematika, a foldrajz és a torténelemtudomany tan-
targyi leképezése latszolag nem probléma az oktatas szdmara, am a felsorolt teriiletek
mar 1973-ban is 41 agat és 269 alagat tartalmaztak. Maga az oktatas is egy erételjes,
tudomanyos rendszerré alakult; Gaston Mialaret szerint ,,az oktatdstudomanyokat
azoknak a tanoknak az Gsszessége alkotja, amelyek az oktatas létfeltételeit, miikodé-
sét, szituacioi fejlodését és tevékenységeit tanulmanyozzak™. (6) Torsten Husén az ok-
tataskutatas (educational research) fogalmat szélesebb dimenzidba helyezte. Szerinte
az oktatasi rendszerek tarsadalmi és nemzetgazdasagi jelentoségiiek. A tarsadalomku-
tatasnak foként azokat a teriileteit vilagitjak meg, amelyek az iskolai pedagogiara és
az oktatasiligyre egyarant hatassal vannak. (7) Masfel6l az egyes diszciplinak rétegzo-
dése a tudomanyhatarokat is megvaltoztatta. A mar emlitett molekularis biologia
a szakmai korlatokat attord, interdiszciplindris egyiittmiikodésbol sziiletett meg.
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Az ismeretrendszerek strukturalodasat az informaciorobbanads folyamata is befolya-
solta. Bessenyei Istvan szerint az ,,informacids technoldgia €s az informacidtermelés gaz-
dasagi jelentosége gyokeresen megvaltoztatta a tudashoz vald viszonyt”. El6térbe kertilt
az informdcid kezelése és az értékcsere folyamata. (§) Nézziik meg a Mialaret altal defi-
nialt oktatas teriiletét! Vannak a pedagogiai aghoz tokéletesen illeszkedd részteriiletek
(pl. neveléstan), amelyek alapként szolgaljak az adott tudomanystruktarat. A pedagogiai
szocialpszichologia esetében mar mas a helyzet. Funkcidjaban hasonlit az el6z6 szerep-
korhoz, am a féaghoz valo illeszkedésében eltérd jegyeket mutat. Strukturakézi, inter-
diszciplinaris jellegli, a szorosan vett tudomanyhatarokat keresztezi. (9)

A tudoményos eredmények nincsenek tekintettel a hagyomanyos keretekre, az informa-
ci6 keresztiil-kasul szaguldozva ujabb és ujabb részstruktarakat hoz létre, amelyek a disz-
ciplinaris térképeket alaposan atrajzoljak. A kognitiv pszichologiai kutatasok a tudoma-
nyok hierarchikus rendszerétdl eltérden négy 6 csoportot kiilonbdztettek meg: anyagtu-
domanyok, élettudomanyok (life sciences), viselkedéstudomanyok (behavioral sciences)
¢és kognitiv tudomanyok (cognitive sciences). (10) Piaget szerint a pszicholdgia a termé-
szettudomanyok, a torténettudomanyok, a filozéfia és a matematika metszéspontjaban he-
lyezkedik el. Erdemes a fent emlitett gondolatok koziil a térkép és a metszéspont kifeje-
z¢st kiragadni, hiszen e két fogalom fejezi ki legjobban az egyes tudomanyteriiletek 6sz-
szefliggd, halozatos jellegét. Az oktatds szempontjabdl fontos megvizsgalni, hogy van-e
valamilyen 6sszekotd kapocs az egyes teriiletek kozott. Létezik-e barmilyen Aivoszo, ami
a térképek megrajzolasaban, az 0sszefliggések megértésében szerepet jatszhat? Sajnos e
,varazsitésszeri” megoldas tul kézenfekvd €s konnyti lenne. A feladat nehézségét jol ér-
z€keltette Ujfalussy Jozsef, aki a tudomanyfejlodés erésen differencialodott oldalat elfo-
gadta, am hianyolta a folyamat ellentételezésére szolgalo ujraegyesitést. Szerinte ,,nem le-
het kikeriilni a mozaikokra hullott stidiumok belsé egymasra vonatkozasanak valamilyen
szerkezeti megoldasat”. A tilzott specializalodas tarsadalmi funkcidjatol fosztja meg a tu-
domanyt. Ujfalussy tigy gondolta, hogy az egész tantargyi gondolkodasmod horizontalis
¢és mellérendeld, tehat az integracio természetes uton is megvaldsulhat. (17)

A fent emlitett nézetek a pedagogiai gyakorlatot sem hagytak érintetleniil. Az integra-
ci6 és differencialodas folyamata a tantervelmélet és az egyes tantdrgyak modszertana
szempontjabol egyarant fontos tényezove valt. Kozponti kérdésként meriiltek fel az alab-
biak: Az oktatasi intézmények tartalmi szabalyozdsa mennyire illeszkedik a komplex fej-
16dési tendenciakhoz? Hogyan felel meg a tanitasi gyakorlatunk az ezredfordul6 kihiva-
sainak? Sziikséges-e a tananyag tervezésekor a szaktudomanyok, a tdrsadalom és a tanu-
16k igényeit egyarant figyelembe venni? Ezek a kérdések nem twjak a kutatok és a gya-
korld pedagogusok szaméra. Evszazadokra visszanyulva lathato, hogy a mogottiik rejld
problémak hol gyengébben, hol erdsebben, de folyamatosan jelen voltak az egyes neve-
1éstorténeti forduldpontok és vitdk soran. Ez alol jelen korunk sem kivétel. A lehetséges
valaszok megtalaldsa azonban nem konnyli folyamat. Elddeink tapasztalatait nem art
szdmba venni, hiszen egy komplex elemzés nem tekinthet el ettdl a ,,neveléstorténeti bu-
varkodastol”. Vizsgalddasom célpontja elsdsorban a 20. szazad magyar hazai neveléstor-
ténete: egyrészt azok a nemzeti folyamatok, amelyek a komplexitast erdsitették, masrészt
valamilyen formaban kapcsolodtak a torténelemtanitds modszertanahoz. A korrelacio és
koncentracié elvének megfeleléen mind a tradiciok mind az j gondolatok 6tvozodtek
Magyarorszagon. A Nagy Laszlo-féle iskolafilozofiai hagyomanyt folytatva, az 1940-es
években megkezdddott egy koherens miveltségkép kidolgozasa. A folyamat els6 fazisa-
keént az Orszagos Koznevelési Tandcs keretén beliil dolgozé tantervi szakemberek, Sik
Sandor, Kemény Gabor és Kiss Arpad egy komplex biologiai-természetismereti tomb el-
képzelését vazoltak fel. Ez szorosan illeszkedett Németh LaszIlo elgondolasaihoz, aki
négy nagy miiveltségi teriiletet, un. tantargykombindatot dolgozott ki az dsszefiiggések és
problémak jobb megvilagitasa érdekében (egészségtan — bioldgia — természetismeret,
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irodalomtorténet — torténelem, nyelvek, matematika és alkalmazasai). Legfobb integrald
tényezoének a torténelmi latdsmodot tartotta. (72) Az altala felvazolt integrald stratégia
legfontosabb elemének nem az oktatés id6tartamanak a csokkenését tartotta, hanem a tor-
téneti, matematikai és természetismereti blokkok parhuzamos tanitasat. igy alakulhatott
ki egy-egy korszak komplex képe, ami azutan egy egységes Osszefliggésrendszerré valt.
(13) Németh Laszlo rendszere a tartalom kivalasztasanak és elrendezésének horizontalis
és vertikalis egységét egyarant hangstlyozta.

Ennek nyoman indult el a Magyar Tudomanyos Akadémia Elnokségi Kozoktatasi Bi-
zottsaganak (MTA EKB) a kutatassorozata, amelynek legfontosabb célja az ezredforduld
miveltségképének meghatarozasa volt. Az un. Fehér Konyv (az 1969-ben elkezdddott a
vilagkép egységességére épiild szentldrin-
ci iskolakisérlet és az 1972-es oktataspoli-
tikai parthatarozat integralt oktatast hang- ; ;
sﬁlon;(') elveinek nyongqén) mar kérvoni- nlncsen,ele tekintettel
lazta azokat a komplex muveltségteriilete- a hagy On/%l??y 0s ke”efekre}
ket, amelyeket az 1995-ben elfogadott az informdcio keresztiil-kasul
Nemzeti Alaptanterv is tartalmazott. (74) szaguldozuva 1ijabb és 1ijabb rész-
Az 1972-es oktataspolitikai hatarozat az  Struktiirdkat hoz létre, amelyek

A tudomdnyos eredmények

integraciorol az alabbiakat fogalmazta a diszciplindris térképeket
meg: ,Keresni kell a jelenlegi tantargyi  alaposan dtrajzoljdk. A kognitiv
szétaprozottsag felszamolasanak Tttjait... pszichologiai kutatdsok

az integralt oktatdsanak lehetdségeit”. a tudomdnyok hierarchikus

Gaspar LaszIo szentlOrinci programja ab-
bol az elvbdl indult ki, hogy ,,a tantargyi
rendszer egészére és az egyes komplex
tantargyak belsé struktirajara vonatkozo
elképzelések és elhatarozasok nem vezet-

rendszerétdl eltéroen négy fo
csoportot kiilonboztettek meg:
anyagtudomdnyok, élet-
tudomdnyok (life sciences),

hetdk le kdzvetleniil sem a szaktudomény- viselkedestudomdnyok
ok Osszességébdl, sem az egyes szaktudo- (behavioral sciences) és
manyok targyi, tematikai, modszertani ki- kognitiv tudomdnyok
indulopontjaibol”. Ennek megfeleléen a (cognitive sciences).

képzés tantervében az egységes kozépis-
kola alabbi tantargyai keriiltek be: Az em-
beri kommunikécid szabalyai; A matematika alkalmazésai; Idegennyelv-tanitas; A tarsa-
dalom élete; A huszadik szazad miivészete; A természettudomanyok modern problémai;
Korunk technik4ja; Emberismeret; Altalanos kultaratorténet. (15) A torténetiség mint ren-
dez6 elv zilleri gondolata 0jbol felmertilt. Olyan komplex targy korvonalazodott a mun-
kacsoportok tevékenysége nyoman (Berend T. Ivan, Mony Andras, Balazs Gyorgyné),
amelyben egyrészt egy képbe szervezddtek a gazdasagi, tarsadalmi, politikai és miivel-
dési folyamatok egy adott orszag, régiod vagy a Fold egészét tekintve, masrészt a stadium
koherensebbé, nyitottabba valt, ezaltal is teljes képet adva az ember fejlédésérdl. A cél te-
hat mar ekkor a korszerii tarsadalomtudomanyi ismereteket nyujtd tantargy létrehozasa
volt. (16) Az ,,egy tal rendszer” Németh Laszl6-i gondolata nyoman a kutatok feltételez-
ték, hogy a vilag megismerését szolgald komplexebb tantargyteriiletek hatasfoka nagyobb
lesz, az dsszefliggések is elemezhetové valnak. Pesti Janos szerint ezek ,,felerdsitik, meg-
sokszorozzak egymast, kiiktatjak az atfedéseket, bizonyitjak a miiveltség, a természet- és
tarsadalomtudomanyok, a miiszaki és gyakorlati ismertetek, a szellemi és fizikai készsé-
gek és képességek egységét”. (17) A szakemberek a modern miiveltségkép kiteljesedésé-
nek és az integracios torekvések megerdsddésének hosszl, mintegy 15-20 évig tarto fo-
lyamatat feltételezték. A torténelmet tekintve harom iranyelvet hataroztak meg, amelynek
egyik fontos része a komplexitds volt. Ennek jegyében indult el egy, az also és kozépfo-
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ka oktatast egyarant atfogo, spiralis felépitésii integralt tarsadalomtudomanyi program,
amely jorészt kiilfoldi tapasztalatokra hagyatkozott (Szovjetunié, Amerikai Egyesiilt Al-
lamok, Anglia, Franciaorszag). A program fogalomparok, képességcsoportok és magatar-
tasjellemzOk mentén épiilt fel. (18) A természet egységességére alapozva, a természettu-
domanyos targyak (matematika, fizika, kémia, biologia, technika) modszertani egymasra
épiilésének a gondolata is felmeriilt. A kutatok az integracié olyan rendszerét képzelték
el, amelynek alapjat a ,,tantargyak kozotti kolcsonds utalasok™ alkotjak. Az egységesség,
a komplexitas és a szintézis 1épései ezt a folyamatot egészitették ki. (19)

A korszerli, tudomanyos igényt, a Tyler-elvekre és a Bloom-taxonomidkra dsszponto-
sito elképzelések mar az 1978-as tantervben is teret nyertek. Bar kétségkiviil voltak a tan-
tervnek modern elemei (a kdvetelmények és a tananyag differencialasa, az oktatas és a
nevelés egységének hangstilyozasa), az interdiszciplinaris megkozelitéseket csak csekély
meértékben tartalmazta. Az integralt blokkok ,,asztalfiok elképzelések” maradtak. A ha-
gyomanyos tantargyi rendszer nehézségi nyomatéka erételjesebbnek bizonyult minden
integracios gondolatnal. Raadasul hamarosan kideriilt, hogy a korszerisités {irtigyén egy
tantargyi maximalizmusban burjanzé dokumentum sziiletett meg. igy a kezdeti elényok
tobbszords hatrannya valtoztak. Ezek elsdsorban a tanuldi tilterheltségben nyilvanultak
meg, de a pedagogiai-pszicholdgiai jellemzok figyelembevétele is tobbé-kevésbé kiszo-
rult a tanitas-tanulas folyamatabol. Maradt a ,,minden tudast megtestesitd”, akadémikus
jellegii, atomjaira szétszabdalt oktatds. A szakmodszertani ismeretek szamos esetben fo-
l6sleges nytiggé valtoztak, hiszen a pedagdgusoknak minél aprolékosabb ismeretekre
volt szlikségiik ahhoz, hogy ezt a hatalmas informaciotomeget a tanitvanyaikhoz eljuttat-
hassék. Ez egyenes tton vezetett a nulladik és a hetedik o6rakhoz, a gondolkodasi és
egyiittmikodési képességek fejlesztésének elhanyagolasahoz, a tanuldi passzivitashoz.

Tantervelméleti szempontbdl nem véletlen, hogy reneszanszat élte az in. latens tanter-
vek kutatasa. A vizsgalatok egyrészt kimutattak az iskolai tantervek altal kozvetitett tarta-
lom széttoredezett jellegét, az dsszefiiggéstelen tanuldi gondolkodas karos hatasait. Mas-
részt ramutattak arra az egyre szélesedd szakadékra, ami a ,.kivanatos” és a ,,lehetséges”
tanterv k6zott megmutatkozott. Ferran egyik francia tanitvanya példaul megemlitette,
hogy az iskolan kiviil sokkal tobbet tanult a valos életrél, mint a tanorakon. Szerinte ez a
folyamat a jovében csak rosszabb lesz, a szakadék a valds élet és az iskola altal kozveti-
tett tudas kozott néni fog. (20) A szakemberek egy része érezte ezt a veszélyt. Eppen ezért
a tantervelmélet feladatkorét jocskan kiszélesitve, magat az oktatas folyamatat igyekeztek
megvaltoztatni. Faludi Szilard, Marx Gyorgy és Gaspar LaszIo tantervfelfogasainak ko-
z0s eleme az MTA EKB elképzeléseihez valo visszatérés és a tulnyomorészt ismeretkdz-
pontu oktatas visszaszoritasanak a szandéka volt. Az integracio kiilonbozo szintjeit kép-
zelték el, igy a hazai tantervelméleti szakirodalomban is megjelentek az alabbi fogalmak:
teraszos-spiralis tantervtervezés, halos szerkesztésii tananyag-felépités, problémacentri-
kus tanuldi tevékenységek. Faludi mar a hatvanas évek kozepén a tantervek és az oktata-
si modszerek Osszefliggéseit vizsgalta. Ennek soran szamos napjainkig haté megallapitast
tett a neveléskozpontisag és a képességfejlesztés kiemelt szerepérdl, a motivacio és a ta-
nuldi aktivitas korrelaciojarol, a tanterv—tanar—tanulé harmas pedagogiai folyamatként,
egységben torténd vizsgalatardl. A tematikus tervezés elemzésekor felhivta a figyelmet a
tények és az 0sszefliggések dsszekapcsolasanak a fontossagara, a képességek komplex fej-
lesztésére. Szerinte a ,,megfigyeloképességnek valahol dssze kell kapcsolddnia 6nalld ko-
vetkeztetésekkel, elemzdkészséggel, kombindld képességgel, onellendrzéssel”. Vélemé-
nye szerint ,,az igazi konzekvens korszer{isités legalabb annyira megenged és feltételez bi-
zonyos elhagyasokat és 6sszevonasokat, mint bévitéseket és hozzaadasokat”. A jovo utjat
az alapvet6 ismeretek és képességek biztositasaban latta, a tantargyakat pedig nem a ,,tu-
doméanyok eléretolt hidféallasainak™ tekintette, hanem ,,sajatos didaktikai-pedagogiai
struktaraknak™. (2/) Ennek megfelelden a tantargyak kdzotti koncentracio €s koordinécid
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tervezése fontos feladattd valt a tanmenetek készitésekor. Az integracios elképzelések gya-
korlati megvaldsulasa azonban hosszas vitak utan (1asd példaul a Kéznevelés 1972—1973-
as szamait) elmaradt. (22) Foként a természettudomanyok széttdredezettsége és elméleti-
eskedd jellege mutatkozott meg szembetlinden. Marx Gydrgy szerint ,,a tantargyak egy-
mast kovetik az orarendben, de logikajuk és szokészletiik idegen egymastdl”. A nyolcva-
nas évek kozepétdl azonban megjelentek az alternativ oktatas ujabb csirai. Ezek a kezde-
ményezések a tarsadalmi és gazdasagi igények mentén jottek 1étre, és elobb-utobb varha-
to volt, hogy az oktatas egészében éreztetik hatasukat. Természetesen a tananyag-kivalasz-
tas elveit, modszereit sem hagytak érintetleniil.

Az atalakul6 tarsadalom jogos igényeket fogalmazott meg az oktatassal szemben.
Husén szerint ,,a tantervben a legfontosabb azoknak a képességeknek, alapvetd ismere-
teknek az elsajatitasa, amelyek a legvaltozatosabb, elore nem lathatd nehézségekkel
szemben vértezik fel a tanulot, amelyek segitségével a tanulok felkésziilhetnek az élet,
tobbnyire elére nem lathatd nehézségeire. A hagyomanyos elemi iskolai oktatds nytjtot-
ta ismeretek mar nem elegenddek ahhoz, hogy az egyén megfeleljen a modern tarsada-
lom komplex és valtozo6 kovetelményeinek”. (23) Kirajzolddott egy decentralizalt tanter-
vi szabalyozas korvonala, amelynek alapelve a k6zos miiveltségi kereteket meghatarozo
alaptantervre épiild helyi tanterv volt. Mialaret szerint a kerettanterv ,,nagyobb szabadsa-
got biztosit a tanaroknak és nem csak az ismeretek ellenérzéséhez vezet, lehet6vé teszi,
hogy az oktatasi helyzetben oldottabb kapcsolatok jojjenek 1étre a partnerek kdzott”. (24)
A korabbi Feher Konyv javaslata alapjan (,,hét domb’) megtdrtént a miiveltségi teriiletek
meghatarozasa. (Magyar nyelv és irodalom, E16 idegen nyelv, Matematika, Ember és tar-
sadalom, Foldiink és kornyezetiink, Ember és természet, Miivészetek, Informatika, Elet-
vitel és gyakorlati ismeretek, Testnevelés és sport). Ehhez a tiz miiveltségteriilethez mint-
egy huszonharom részmiiveltségi teriiletet rendeltek hozza. A miiveltségteriileteken beliil
megjelend ismeretek és képességek szamos része uj volt a tanarok szamara. Az Ember és
tarsadalom miiveltségteriilet esetében a fent jelzett probléma még jobban felerdsodott,
hangsulyosabba valt.

A tantervi integracio fogalmi hattere

Lathattuk, hogy a torténelem egészén végigvonult egy alapveto fesziiltség a tudas in-
tegracioja és szakaszokra szabdaldsa kozott. A modern kor a tantargyi integracié kiilon-
boz0 tipusu erdfeszitéseit éppugy a felszinre hozta, mint a specializalddott szakismerete-
ket és a tudomanyok differencialodasat leképezd, atomjaira széthullott tanterveket. Vila-
gossa valt, hogy a tantervi integracié 6nmagaban is egyfajta technika, amely széles lehe-
tdséget biztosit az elszigetelt ismeretek, a gondolkodasi részmiiveletek €s a széttoredezett
fogalmi halok valamilyen uton torténd egymashoz illesztéséhez. Az ut azonban gyakran
gorongyds, katyukkal teli, ezért a folyamat megtervezése rendkiviil iddigényes, és az el-
képzelések megvaldsitasa sokrétii tanitasi tapasztalatot kivan meg. Erdemes szamba ven-
ni az integracidhoz kapcsolodo fogalmak széles skalajat, megvilagitva ezzel az eltér6 ér-
telmezések logikai 0sszefliggéseit. Napjaink tantervelméleti kutatasai az alabbi fogalma-
kat és meghatarozasokat tartjak figyelemreméltonak:

1. multidiszciplinaritas;

2. pluradiszciplinaritas v. pluridiszciplinaritas;

3. interdiszciplinaritas;

4. transzdiszciplinaritas;

5. keresztdiszciplinaritas;

6. szupradiszciplinaritas.

Edgar Bruce Wesley és Mary A. Adams az éltalanos iskolai tarsadalomtudomanyi oktatés
madszertani lehetdségeinek elemzésekor szembetalaltdk magukat a fent emlitett tananyag-
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elrendezési és fogalomértelmezési problémaval. A tervezés két alapvetd formajat elemez-
ték: a tantargyat és a témaegységet. A kozottiik 1évo atmenet szakaszainak vizsgalatakor
megkiilonboztették a korrelacid, a koncentracio, a fizio, az integracio és a teljes egyesités
1épéseit. A herbarti—zilleri korrelacid és koncentracio elvén tullépve a tanitdsi gyakorlatra
helyezték a f6 hangsulyt. A korreldciot formalis kisérletként értékelték a tarsadalmi Gssze-
figgések keresésében. Szerintiik csak egy kis 1épés a valos szintézishez vezetd uton. A kon-
centracio folyamata egy tantargy kdzponti szerepére épit (ez legtobbszor a torténelem). Ez
keretet biztosit a tantargyi kapcsolddasi pontok zokkendmentes tanitdsahoz. A fiizio ennél
tovabb 1ép, hiszen tdgabb értelemben két tantargy (tdrténelem, foldrajz) egybeolvasztasat
jelenti, ami igen kozel all az integracio és a teljes egyesités folyamatahoz. Sziikebben értel-
mezve a fuzio fogalmat, pusztan egyes tantervi egységek Osszeillesztésérdl van szd, amely-
nek segitségével a tantargyi kapcsolodasi teriiletek csak részben keriilnek az el6térbe. A fo-
lyamatok alaposabb, logikai mélységii megvilagitasat az integracio végzi el. A tarsadalom-
tudomanyi részteriiletek komplex egyesitése nehéz feladat, riadasul mas diszciplinak hata-
rait vertikalisan és horizontélisan is érintheti. Ez mar azonban nem pusztan tananyag-elren-
dezési, hanem modszertani kérdés is. (25) Masok szerint az integraci6 az oktatési rendszert
lényegileg érintd rendezési elv, amely a hasonld, egymashoz kozelalldo fogalmakat a termé-
szet vagy a tarsadalom, vagy mindkét teriilet mas-mas megnyilvanulasainak jellemz6iként
alkalmazza, egymashoz jobban illesztve rendezi el, hasonld modon kezeli. (26)

Az interdiszciplinaritasrol foként az 1980-as évektdl tobb tanulmany is megjelent.
Konferencidk sora foglalkozott ezzel a kérdéskorrel. Ennek egyik fontos allomasa az
1983-ban Bukarestben megrendezett §sszejovetel volt, ahol egy 1981-ben késziilt tanul-
many fogalomelemzéseit vitattak meg a résztvevok. A jegyzOkonyvek szerint az inter-
diszciplinaritas és a koré rendez6dott fogalmakat tobben tobbféleképpen értelmezték. Az
alapdokumentum javasolta az egyes kategoriak kozotti vilagos kiilonbségtételt. A szak-
emberek ennek megfeleloen megprobaltak az integracidohoz kapcesolodo fogalmakat meg-
hatarozni. Az egyes tudomanyteriiletek egymas mellé rendezddésének és 6sszefonodasa-
nak erdssége volt az a viszonyitasi alap, amely alapjan kiilonbséget tettek az egyes kate-
goriak kozott. Véleményiik szerint a multidiszciplinaritas egy egyszer(i egymas mellé he-
lyezése a kiilonb6z6 tantargyaknak, anélkiil, hogy barmilyen kapcsolatot megjelenitené-
nek kozottik. A pluradiszciplinaritas mar feltételez valamilyen kisebb-nagyobb kapcso-
latot az egyes tudomanyteriiletek kdzott, valamint koncentral a k6zos kapcsolodasi pon-
tokra is. Mialaret megkiilonboztetett belsd €s kiilsd pluridiszciplinaritast. A kiilsd plura-
diszciplinaritas megkivanja iskolan kiviili szakemberek aktiv részvételét az oktatasi fo-
lyamatokban, példaul a foldrajztanar és a geografus vagy a torténelemtanar és a régész
esetében. Az adott szakteriilet legfrissebb kutatasi eredményei igy hatékonyabban és
gyorsabban beépiilhetnek az iskolai gyakorlatba is. A bels6 pluradiszciplinaritas ,,az ok-
tatdstudomanyok egységének és autonémiajanak talpkove”, ennek megfelelden a jelen-
ségek Osszetettségét vildgitja meg. (27) Az interdiszciplinaritas a kiillonboz6 diszciplindk
kozotti egyiittmiikodés egyik formaja; elsésorban adott problémaék keretein beliil igyek-
szik 6tvozni a kiilonbozé megkdzelitéseket. A transzdiszciplinaritds a tudomanyteriiletek
nagyobb csoportjait probalja meg 6sszehozni. (28)

A tantervi integraci6 kutatasaval foglalkozoé ijabb tanulmanyok a fenti kategoriak ko-
z6tti kiilonbséget mas szempontbol is megvizsgaltak. Az elemzések szerint a pluradiszcip-
linaritas pusztan tobb diszciplina egymas mellé helyezése. Ett6l eltérden az interdiszcip-
linaritas azt feltételezi, hogy a tudomanyteriiletek kozott is vannak Osszefiiggések. Ezek
szisztematikusan megkdzelitheté folyamatok, tehat az oktatds szempontjabol tervezhetd
egységekrdl van szo. A kognitiv pszichologia kutatasi eredményei azonban ramutattak az
interdiszciplinaris megkdzelitések arnyoldalaira is. Simon és Steiner a problémak gyoke-
rét a jelentések, folyamatok és mas modszerbeli elemek kapcsolodasi nehézségeiben 1at-
tak. (29) A transzdiszciplinaritds még mélyebb 0sszefliggésekre épit, ugyanis a tantargyak
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kozotti fogalmi egységet is feltételezi. Egy masik meghatarozas szerint az interdiszcipli-
naritds egyszerre pedagogiai megkdzelités és mddszer, olyan eljaras, amelyik két vagy
tobb tudomanyagat hoz 6ssze kozos problémakor alapjan (példaul az orvostudomanyt és
az épitészetet). Igy az elkiiloniilt teriiletek hatassal lehetnek egymasra. Az ilyen tipusu in-
teraktiv kapcsolat a multidiszciplinaris megkozelitésekre nem jellemzo, a tartalmak és
moddszerek egymas mellé rendezése esetleges. (30) Ez a fajta é16 és szerves Osszefliggés-
rendszer, valamint a kiilonboz6 teriiletek k6zos pontjainak a megtanitasa az interdiszcip-
linaris oktatasi stratégidk legfobb erdssége. Jacob és Klein tovabb bovitették a feltarando
terminus technicusok korét. Alapvetden az interdiszciplinaritasbol indultak ki. Olyan in-
mazva kdzponti témakat, folyamatokat, problémakat, témakoroket és tapasztalatokat fog-
lal &ssze. A tudomanyteriiletek kapcsolatrendszerében nem allitottak fel sz¢lsé értékeket,
szerintiik a fent emlitett fogalmak csak megkozelitéseikben mutatnak éles eltérést. Uj ter-
minologiat vezetettek be: a keresztdiszciplinaritast, amelyik mas tantargyak szemszogébol
nézi az integralando teriiletet. Példaul a zenét a fizika, a matematikat a torténelem fel6l
vizsgaltak. A multidiszciplinaritas szerintiik is néhany tantargy egymas mellé helyezése,
egy problémat helyez a kozéppontba, a folyamatnak nincs hatarozott szandéka az integra-
ciot mélyebben megvaldsitani. igy az osszefiiggések megvilagitasa is esetleges. Ezzel
szemben a pluradiszciplinaritasra €pild integracid a tantargyakat 0igy helyezi egymas
mellé, hogy tobbé-kevésbé feltételezi egymashoz vald kapcsolodasukat is. Példaul a ma-
tematika ¢€s a fizika, valamint a francia és a latin kapcsolataban az esetlegességet eleve ki-
zarja. A transzdiszciplinaritds a tantargyak alkalmazasi teriilete mogé néz, azaz egy-egy
probléma koré szervezve egyszerre fejleszti az ismereteket és a képességeket. Jacobs a
fent emlitett megallapitasait elsdsorban Meeth és Piaget 1970-es évekbeli kutatasi eredmé-
nyeire épitette fol, mig Klein egy Onnevelés-torténeti dsszehasonlitd elemzést végzett.
(31) Marion Brady munkaiban ,,6rdogi kornek” nevezte az integracios szintek fogalmi
meghatarozasat. Szerinte érdemesebb az egyes tantargyteriiletektdl elrugaszkodni és egy
Uj fogalmi kategoriat megalkotni. Egy tantargyak folotti rendszerben gondolkodott, mert
ugy vélte, hogy az interdiszciplinaris megkozelitések problémait a tantargyak kikeriilhe-
tetlensége okozta. Ez a fajta tantervi széttéredezettség csak egy 1j terminus, (supradisz-
ciplinaritas), egy masfajta vizsgalodasi pont altal valhat vilagossa. Olyan holisztikus tan-
tervet képzelt el, amelyben a fogalmi halok 6t kérdéskor (hol, ki, mi, miért, mikor) koré
szervezOdnének. Ezek kapcsolatrendszere egyrészt megalkotja a tudaskategoridkat, mas-
részt segiti a kdrnyezethez és tapasztalatokhoz igazitott latens tantervi elemek a tanitas
gyakorlataban valé megjelenitését. Szerinte az egyes tudomanyteriiletek szisztematikusan
kapcsolodnak egymashoz, igy parhuzamosan is tanithatok. A fogalmi halok tiszta képet
nyujtanak a f6bb kapcsolodasi pontokrol, az dsszefiiggésekrol €s a részegységek kapcso-
latair6l. Szerinte a tantargyak akar interdiszciplinaris akar multidiszciplinaris elrendezése
nem oldja meg teljesen az egységesség problémajat. A f6 akadaly magaban a rendezdelv-
ben rejlik, hiszen eleve tantargy-kategoridkra épit. Véleménye szerint a valosag ettdl elté-
réen mikodik. Az idékeret, a kornyezet, a szereplok, a cselekvési mintak és a kiilonb6z6
nézetek mentén lehetne felépiteni azt a fajta nagyobb, tudomanyok feletti, ,,metajellegii”
fogalmi halot, ami a tantervi integraciot az eddiginél jobban segitené. (32)

A korabbi hazai tanulmanyok és pedagdgiai lexikonok nem forditottak nagy figyelmet az
integracio fent emlitett épit6kdveire. Az a csekély szamu szocikk, amely az egyes kézikony-
vekben elvétve megtalalhatd volt, mégis jelzésértékii. Megmutatta, hogy az interdiszciplina-
ritas hazai kutatdsa még gyerekcipében jar. A multi-, plura-, transz-, interkereszt- és szupra-
diszciplinaritasok magyarazata helyett nagyobb fogalmi kategoriak hatterét vizsgalta meg.
Udité kivételt jelentett Matrai Zsuzsa 1990-ben megjelent tanulméanya, Az amerikai tarsa-
dalomtudomanyi nevelés torténetérol. Ebben a munkajaban a szerzo a kiilonb6zo diszeipli-
nak kapcsolddasi lehetdségeivel is foglalkozott. Wesley és Adams kutatésait kiegészitve rész-
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letesebben elemezte az integracio és a fuzio fogalmat. Ugy vélte, hogy a fiizié a tudomanyok
struktarajat leképezo, altalaban két tantargy egylitt tanitasat jelenti, mig az integracio a gyer-
mek érdeklédésére és tarsadalmi tapasztalataira épiild tantargyszervezés. Az interdiszcipli-
naritast e két alapfogalom tudomany- és tarsadalomkézponti metszéspontjaban, inkabb a fu-
zidhoz kozelebb allonak képzelte el. Szerinte ,,a fuzidhoz fiiz6d6 szorosabb rokonsaga a hat-
tértudomanyokhoz val6 szigoru kotddésben nyilvanul meg, a kiilonbség pedig annyi, hogy
az interdiszciplinaritas nem kettd, hanem tobb szaktudomany nézépontjanak, metodologia-
jénak, problémaorientacidjanak egyiittes érvényesitését jelenti”. Ebbdl kdvetkezik, hogy ez
a fajta komplexitas teremtheti meg azokat a gyakorlati elemeket, amelyek 0sszekottetést je-
lentenek a fizid és az integracio kozott. (33) Egy masik vélekedés szerint ,,az interdiszcipli-
naritas lényegében rendszerelméletbdl fakad, annak természetes sziileménye, mely napjaink
egyik leghatékonyabb metodologiai iranyzatanak bizonyult a természetben, tarsadalomban
¢és az emberi gondolkodasban 1étez6 rendszerek, a kozottiik levo viszonyok, kdlcsonhatasok
szinkronikus és diakronikus tanulmanyozasa szempontjabol egyarant”. (34)

Az integraciés tantervek modelljei

A fogalmi hattér tisztazésa utan a tantervi integracié szamos modellje sziiletett meg a
kilencvenes években. A legalaposabb elemzéseket a kutatd szamara Jacobs, Fogarty és
Klein interdiszciplinaritasrol szo6ldé miivei nyujtjak. A struktirakat dsszegezve az alabbi
modelleket érdemes alaposabban is megvizsgalni:

L. Kiilonall6 tantargyak esetében

1. Toredezett
2. Osszekapcsolt
3. Kozbeékelt
II. Néhany tantargy keresztezésekor
1. Sorrendbe tett
2. A feladatokat megosztd
3. Halos
4. Atszott
5. Integralt
III. A tantargyak komplex megkozelitésekor
1. Mélyitett
2. Halozatos.

Az els6 csoportba tartozoé modellek a tananyag-elrendezés hagyomanyosabb lehetdsé-
geit mutatjak be. Fogarty és Jacobs szerint meg kell kiilonboztetni a teljesen atomizalt és
a tantargyi kapcsolodas barmilyen halvany jelét felmutato tantervi modulokat. A tudo-
many teljes leképezését nyljto, foredezett tipus legnagyobb eldnye a kutatok szerint az,
hogy illeszkedik a tanar mar megszerzett szakismereteihez, az egyetem altal nyujtott tu-
domanyos vildgképhez. Tanithatésaga igy nem okoz gondot, hiszen a rendelkezésre allo
taneszkdzok illeszkednek ehhez a szerkezethez. Konnyti szétosztani a feladatokat, hiszen
egyértelmii, hogy kinek milyen kompetenciaja van. A tanuloi ismeretek értékelése-ellen-
Orzése megtervezhetd, bar a képességek mérése komoly problémat okoz. A témakdrok
kapcsolasa, a tananyagban jelentkez6 atfedések, a tanar 1ényegre toro tanitasi gyakorlata
¢és a szlikos idokeretek az atomizalt rendszer ellen mérsékelten hato tényezok. Az ossze-
kapcsolt és a kozbeékelt szerkezetl tantervek tipusai gyakran keverednek. Ennek oka a
témak ¢és fogalmak véletlenszerii kapcsolodasa. E két szerkezet csekély mértékben, de
biztositja az esélyét az azonossagok és atfedések felismerésének. Nagyobb aktivitast fel-
tételez a tanulo részErdl, bar a képességek, folyamatok €s a tartalmak kozott az dsszeflig-
gések felismerése még esetleges. A tanuldi teljesitmények értékelése bonyolultabba va-
lik. Az 1960-as, 1970-es évek tn. ,,ABC-leves” (SAPA, ISCS, SCIIS, BSCS) természet-
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tudomanyos tantervei ezeket a tantervi struktirakat kovették. (35) Napjainkban a CHEM-
COM (Chemistry in the Community Project) és a TSM (Technology, Science, Mathe-
matics) projekt mutat fel hasonl6 vonasokat. Az interdiszciplinaritas szempontjabol a tan-
targyakat keresztezd tantervi tipusok jellemzdinek a megismerése lényegesebb. A sor-
rendbe tett tipus azokra a szélesebb teriiletekre helyezi a f6 hangsulyt, amelyeket a kii-
16nboz6 tantargyakban parhuzamosan, egymas mellett tanitanak. Ilyen példaul az ipari
forradalom kora, ahol az irodalmi, térténelmi, természettudomanyos és technikai ismere-
tek egyarant megjelennek, a gdzgép feltalalasatol a helyzeti €s mozgasi energia fogalman
keresztiil a tarsadalmi és gazdasagi folyamatok elemzéséig. A sorrendbe tett, szélesebb
témak alkotjak az integracios tanterv kdzponti részét. Fogarty és Jacobs szerint ennek a
tantervi szerkezetnek a mérlegelésénél figyelembe kell venni azt, hogy a tananyagot szé-
lessége mentén csokkenti, am mélységében tobbet nyujt. Ezért tobb tervezési id6 jut az
egyes leckék tanitasara, ami a képességfejlesztés elengedhetetlen feltétele. A témakdrdk
oraszamainak az elosztdsa a tantestiilet konszenzusat kivanja meg. Az 6raszamok leheto-
vé teszik a tanulok 6nallod ismeretszerzését is, amely az Osszefiiggések jobb megértését
szolgalja. A feladatokat megoszto tantervi tipus a csoportos tanitds modszerére épiil. A
korabban mar emlitett tanitasi technika értelmében két vagy tobb tantargyi szakasz kozos
tanitasa érdekében allnak Ossze a tantestiilet tanarai. Az id6tervezésnél és a tananyag el-
rendezésénél fokeént a képességfejlesztésre és a tantargykozi folyamatok sokrétii bemuta-
tasara koncentralnak. A tantestiilet tagjaitol mar ez a munkafolyamat is nagy egyiittmii-
kodést kivan meg. Meg kell allapodniuk azokban az értékelési elvekben, amelyek az in-
terdiszciplinaritast hivatottak mérni, kiilonos tekintettel a tantargykozi képességekre és
fogalmakra. A halos tantervi szerkezet esetében egy fogalom vagy témakor a tanterv koz-
ponti részévé valik, és a tantargyak rendszere ezek koré haldé formajaban rendezédik.
Ilyen kulcstéma lehet a globalis problémak halmaza, vagy példaul a Valtozdsok tantervi
blokk, ami szamos alkalmazasi lehet6ségét nytjtja a megtanult tantargyi ismereteknek.
Sok STS és kornyezeti nevelési program halos szerkezetl. A tantargyfiiggd taneszkdzok
sora azonban nem illeszkedik a kozponti témak koré. Az értékelési elvekben is nehéz a
megallapodas, hiszen nehezen donthet6 el, hogy résztematikanként vagy a fogalmak és
képességek mentén ellendrizziik-e a tanuloi teljesitményt. Az atszott integracios tantervi
szerkezet ezt a dilemmat feloldja, hiszen a komplex gondolkodasi, tanulasi és kutatasi ké-
pességeket tekinti a tanterv kozponti, 6sszetartd erejének. A multimédia fejlodésével, az
adatbazisok elérhetoségével a tanulok is aktivabban kapcsolodnak be a tanulasi folyamat-
ba. Meg kell azonban emliteni, hogy ezzel egyiitt fennall a veszélye a szaktargyi ismere-
tek csokkenésének. A kell6 egyenstly megteremtése érdekében a tanarnak fokozottan
kell alkalmaznia a szocialpszichologia, a fejlodéslélektan és a kognitiv pszicholdgia 1ij
kutatasi eredményeit. Az integralt tipusu tanterv is a csoportos tanitdas modszerén alap-
szik. Elsdsorban az amerikai kdzépiskolai tanitasi gyakorlatban, az STS-kurzusok kere-
tén belill honosodott meg. Kiemelten problémaérzékeny, folyamatkdzponta tanterv, ami
egyben a szerkezet hatranya is, hiszen az elsajatitott ismeretek és képességek csak egy
szlik problémara korlatozédnak. Az iskolafokozatok értékelési rendszerének az egymas-
ra épiilése is nehézségbe litkozik, hiszen a szaktargyi és az integralt értékelés elvei ellent-
mondanak egymasnak. Ennek ellenére az integracio kapuit még szélesebbre nyithatjuk.
A meélyitett tipusti modell egy gyerekkozpontu tantervi elképzelés, hiszen a tanuldi tevé-
kenységeken és tapasztalatokon alapszik. Az informacid 6sszegytijtésének, hasznalatanak
¢és feldolgozéasanak a képességét erdsiti. Ez a szerkezet f6ként az orvostanhallgatok tan-
terveire volt jellemzd. A tantargyak ebben az esetben egy matrixot alkotnak, melynek
egyes elemei mar a kozép- és az als6 fokl oktatasban is megtalalhatok. Specialis tanita-
si és tanulasi képességeket kivan meg, ami a tanarképzésre is hatassal van. A tanulasi fo-
lyamat min6ségérdl azonban megoszlanak a vélemények. A tanuloknak nagy szabadsa-
got biztosit mind a tananyag, mind a tanar kivalasztasdban, ami a folyamat motivacios
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hatterét is erdsiti. A hdlozatos modell a modern kor terméke, hiszen az Internet hasznala-
tan alapszik. Célja a jovo kutatoinak képzése, ennek érdekében a tanulok kiilonbozo
programokba kapcsolddnak be, és levelezéseket folytatnak az altaluk kivalasztott részté-
makrol. Nagyon sok folyamatorientalt STS-tanterv tartalmazza a haldzatos tanterv egyes
komponenseit. A tantervi szerkezet miikodéséhez azonban elengedhetetleniil sziikséges a
kozos standardok meghatarozasa. Ebben az esetben a tanari szerepkor iranyito, segitd jel-
legli. A michigani egyetem Zo6ld Projectje és a cambridge-i Oktataskutato Intézet altal ki-
dolgozott tantervek voltak az ,,elsd fecskék”, amelyek a haldzatos integralt tantervi szer-
kezetben épiiltek fel.

Az integréciora épiild tantervek kiilonb6zd csoportositasai az interdiszciplinaritds mé-
lyebb elemzését is eldsegitik. Az mindenesetre vilagossa valt, hogy tiszta, egyértelmi szer-
kezettel ritkan talalkozhatunk az oktatasi gyakorlatban. Ez érthetd, hiszen a tanarok z6me
igyekszik az egyes tipusok elonyeit dsszegyurva alkalmazni. A struktirakon keresztiil azon-
ban halvanyan kitapinthatok egyrészt valamiféle k6zos gondolkodasi alapra utal6 jelek,
masrészt az interdiszciplinaris tantervek tipusait is megkisérelhetjiik felvazolni. A fent em-
litett integralt tantervi csoportok az alabbi szerkezetépitd elemeket tartalmazték: a tananyag,
a tevékenység, a teljesitmény, a tanuld, a folyamat és a modszer. A felsorolt kategoriak ke-
veredése, egymastol eltéré hangsilyozasa adta az egyes modellek kozotti kiilonbségek je-
lentds részét. A tantervi csoportositasok egy része ennek alapjan megkiilonboztetett keret-,
tevékenység-, tapasztalat-, tananyag- és osszefiiggéstanterveket. Igy a tananyag-elrendezé-
si elvek ¢és strukturalis megkdzelitések két logikai folyamatot is megvilagitottak. El6szor,
amikor a kiilonb6z6 tantargyak, tudomanyteriiletek tartalmat tekintjiik a tanterviink f6 ren-
dez6 erejének (torténelem, kozgazdasagtan, kémia, matematika). Méasodsorban a tanterv fo-
kuszat a tanuléi érdeklddés, a sziikségletek és problémak is alkothatjak (tarsadalmi problé-
mak: példaul erészak, emberi jogok, tilnépesedés stb.) Az elsé megkdzelités esetében a tan-
terv legtobbszor a természettudomanyos, a matematikai, a human teriiletek, a gyakorlati és
a tarsadalomtudomanyos tantargyak egyensulydara épiil fel. A tanterv ellendrzése is ezt a hi-
erarchiat kdveti, hiszen az egyes elemek az iskoldk értékelési rendszerére is hatassal van-
nak. Az ismeretek kdzéppontba helyezése a tananyag és teljesitménykodzponta tantervek
esetében jelentds, mig a képességek mérésének az igénye foként a tanuldkézponty, a folya-
matorientalt és a modszerekre €piilo tantervekre jellemzd. A fogalmak értékelése altalaban
a tevékenységkozponti tanterveknél jelentkezik, de ez az az elem, ami minden tipusnal eld-
fordulhat attol fiiggden, hogy szaktantargyi, komplex vagy problémakdzponta fogalmakrol
van sz0. Nem célszerli egy-egy szerkezet mellett 1andzsat torni, hiszen a gyakorlat is azt
mutatja, hogy a modellek el6nyei gyakran keverednek a tanitas soran.

Az interdiszciplinaris tantervi modellek

A fent ismertetett tények birtokaban az interdiszciplinaris tantervi modellek alabbi ti-

pusait érdemes elemezni:

. erny0Oszeru;

. tematikus, problémakdzpontu;

. meghatarozott nevelési programra szerkesztett;
. médszerre épiilo;

. képességekre épiilo;

. szerkezeti;

. Osszetett.

Az interdiszciplinaris tantervek elsé tipusa, az ernydszerii modell. Az iskolai tanterv
ebben az esetben egy vagy tobb un. fétantargy vezetd szerepét hangstlyozza. Ernydsze-
riien foglalja magéaban a kisebb résztargyakat. Ennek megfeleléen kozel all a herbar-
ti—zilleri koncentracid €s korrelacio elméletéhez. Az ernydszerti interdiszciplinaris tan-
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tervi modell kiemelten kezel egy-egy tantargyat, tantargyi blokkot vagy komplex tan-
targycsoportot. Meghatarozza a tananyag elrendezését, a fejlesztendd képességeket, épp-
ugy, mint az egyes témakorok oraszamait €s a szdmonkérés formait. Az iskolai pedagé-
giai programok filozofiai hatterét bontja tovabb a tantargykoziség céljainak megfelelden.
A Washburne éltal kidolgozott Winnetka-rendszer mar egy 6sszekotd kapocsra (nyelvtan,
irodalom, szamolas) épiil6 tantervben gondolkodott. (36)

A Kozgazdasagi Politechnikum integralt tarsadalomismeret tanterve (szerzoi: Didsi
Alojzia és Puskas Aurél) rendezéelvének a torténelmet tekinti. Torsten Husén szerint ,,a
torténelemben adva van annak a lehetdsége, hogy a mai kognitiv fregmentalddast és fel-
daraboltsagot ellensulyozando ,,0sszekotd elveket”, koherenciat biztositson”. (37) Az er-
ny6szerll interdiszciplinaritds a NAT Ember €s tarsadalom miiveltségteriiletének komp-
lex feldolgozasaban jelenik meg. A tarsadalmi, allampolgari, gazdasagi és emberismere-
ti kovetelmények az adott torténelmi korszakba beagyazodva nyernek életszerii megko-
zelitést. Eppen ezért a tanterv sokoldall készség- és képességfejlesztésre épit, valtozatos
oravezetési technikdkat kivan meg. A tantargykozi szemléletmodot a tantervi részmuvelt-
ségi teriiletek jelenelviiségre vald helyezése is biztositja. A torténetiség ebben az esetben
egy folyamat, amely az egyes részmiveltségi teriiletek kozos kapcsolodasat jelenti. Az
adott témak problémacentrikus feldolgozasara torekszik, amely egyben kiilonboz6 tani-
tasi modszereket is megkdvetel. Az ernydszert interdiszciplinaris tantervi megkozelité-
sek az egyes kereszttantervi témakat vertikalisan és horizontalisan is igyekeznek beépite-
ni. Az Egry Jozsef Angol Tagozatos Altalanos Iskola képességfejleszté és értékkozvetitd
kereszttanterve a kornyezeti és az allampolgéri nevelés tantargyi teriileteit igyekszik
»hoszszaban” és ,keresztben” 6tvozni. A munkacsoport (Barna Zsolt, Seregély Tiinde,
Susa Agnes, Szabo Tamas, Szetlik Krisztina, Szigetvari Agota és Zengd Balazs) éltal ki-
dolgozott tanterv egyrészt Gsszehangolt, széles korlien egyeztetett értékelési elveken,
masrészt alapos tanari egytittmiikodésen alapul. A vertikalis felépités téma szerinti és ko-
vetelményekre épiild, mig a horizontalis szerkezet évfolyamblokkokra alapoz. Ennek
megfelelden a tantervesalad két részbdl all. Az elsé blokk négy miiveltségi teriiletet tar-
talmaz, a masodik rész a kozos kdvetelményekre épit. A kereszttanterv hat témat (Tagu-
16 vilagunk; Energia; Ember; Rendszerek; Viz, talaj, levegd; Kommunikacio) dlel fel. A
tanterv az alabbi szerkezeti egységeket tartalmazza: a t¢éma megnevezése, évfolyamra le-
bontott tanitasi célok, kdvetelmények és tartalom, tanuldi tevékenység, tanitasi modszer
és értékelés. Az ernyOszerl, kereszttantervi interdiszciplinaritds megvalosuldsa érdeké-
ben az egyes témakorok tantargyi kapcsolodasi pontjait (Ember és tarsadalom—torténe-
lem és allampolgari ismeretek, osztalyfonoki; Ember és természet—kornyezetismeret; Bi-
ologia és egészségtan; Kémia; Fizika; Foldiink és kdrnyezetiink—foldrajz; Informatika) is
felvazoltak a szerz6k. A Civizmus tanterv (Szabo Illdiko) a modern tarsadalomtudoma-
nyokat tekinti kiindulopontjanak, igy a tarsadalmi, gazdasagi és allampolgari ismeretek
kovetelményeit igyekszik az aldbbi témak koré felfiizni: Az ember tarsas 1ény; Kapcso-
latok masokkal és a vilaggal; Hazank Magyarorszag; Osszetartozunk; Lakohelyiinktél a
nagyvilagig; Enyém-tied—0vé—mienk; Tagolt tarsadalom; A tarsadalom és az allampolgar
viszonya; A gazdasagi tevékenység alapjai; Helyiink a vildgban. A vezetd szerep az Em-
ber és Tarsadalom mtiveltségi blokkon beliil a jelenismeretet illeti meg. Az erny6szert in-
terdiszciplinaritds esetében az alabbi elonydket és hatranyokat érdemes végiggondolni:

—kozel all az iskola hagyomanyos tantargyi szerkezetéhez, igy a pedagégusok mar
megszerzett szakismereteire éptil;

—a jelenlegi orarendi keretek kisebb korrekcidjaval is megvaldsithato;

— az iskolak pedagogiai programja az ernydszerii fétargyakat is meghatarozza, igy a
neveldtestiilet konszenzusa megteremthetd;

— a tantargyi Osszefliggéseket foként tartalmi oldalrdl kozeliti meg;

— az interdiszciplinaritas csak foltokban jelenik meg a tanuldsi—tanitasi folyamatban;
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— a jelenleg hasznalatos tankdnyvekhez €s taneszkdzokhoz illeszkedik.

Az interdiszciplinaris tantervi modellek masodik tipusa nem a f6- és melléktantargyakat
tekinti elsddleges szervezd erdnek. Az elrendezési szempont egy szélesebb témakor koré
szervesen illeszkedd probléma vagy tanuléi tevékenység. igy egy problémdra épiild, tema-
tikus interdiszciplinaris tantervrél beszélhetiink. Az un. beolvasztasos tanterv (incorporated
curriculum) esetében ,,a tananyag egy-egy probléma koré szervezddik, és nem a hagyoma-
nyos tanterv tantargyi struktiraja szerint”. (38) Mivel a tananyag-elrendezés kozéppontja-
ban nem tantargyak ¢és leckék allnak, igy a problémak mentén torténd épitkezés a tantargy-
koziség tantervi megtervezését is megkonnyiti. A szélesebb, atfogdbb témak a nagy torté-
nelmi korszakok (kozépkor, reneszansz, felvilagosodas stb.) bemutatasa mellett leginkdbb
egy Eurdpa stidiumra épiilnek. Az Eurdpa-téma magaban hordozza a foldrajzi, a térténel-
mi, az irodalmi, a képzomiivészeti, s6t még a természettudomanyos ismeretek egy részét is.
A Kapcsolodas Eurdpahoz kereszttantervi teriilet tantervi megjelenitése soran a tanulok is-
mereteket szereznek Eurdpa torténelmérdl, foldrajzarél, az Eurdpaban végbemend fonto-
sabb gazdasagi, tarsadalmi, politikai folyamatokrél. Megismerik a kozos eurdpai kultara
torténelmi gyokereit, az europai demokratikus értékrendet. A tanterv fontos tartalmi eleme
az eurOpai integracios szervezetek mikodésének a bemutatasa. Lényeges célkitlizése a
kommunikaciés képesség fejlesztése, a tanari—tanari, a tanari—tanuldi és a tanuldi—tanuloi
egyittmiikddés. Az idegen nyelvek ismerete és az informatikai alapok elsajatitasa szintén
fontos kovetelménye egy eurdpai studiumnak. Skocidban a Tantervi Tanacs az 1980-as
évektol az 5-14., a 14-16. és a 16 év feletti korosztaly szamara szamos tantervi programot
dolgozott ki. Az tn. kdzépiskolak feletti, a nem kdtelezd oktatas szdmara jelenleg fejlesz-
tés alatt all6 16+ program végleges formaba ontését a Szakképzési és a Vizsga Tanacs vég-
zi. Ennek fontos része egy 40 oras eurdpai tudomanyos blokk, amely kereszttantervi terii-
letként az alabbi témakoroket tartalmazza: Elet és munka Eurépaban; Kornyezeti folyama-
tok; Konfliktus és egylittmiikodés; Eurdpa és a fejlodo vilag. Az egyes fejezetek a tanulok
érdeklodésének megfelelden az allam, a politika, a gazdasag, a jog és a kdrnyezetvédelem
kérdéseivel foglalkoznak. A Tantervi Tandcs altal elkészitett dokumentumok tdmogatjak a
kereszttantervi megoldasokat, mint az interdiszciplinaris tantervi megkdozelités egyik for-
majat, a vallalkozas, a kdrnyezet, az eurdpai dimenzid, a nemi ontudat, a média, a multi-
kulturalis és az antirasszista témak megjelenitését az oktatasban. (39) A kanadai Integralt
Tudomany forrascsomag az alabbi kereszttantervi megoldasokat javasolja: Képességek a
tantervben; Munkaba allas; Kornyezet és Fenntarthatsdg; Az angol mint masodik nyelv;
Az els6 nemzetallamok kialakulasa; Nemi egyenjogusag; Informécids technologia; Média-
oktatas; Multikulturalizmus és antirasszizmus; STS (Tudoméany-Technologia-Tarsadalom);
Specialis sziikségletek. A tanterv szerkezete a tananyag, a tanulasi folyamat, az oktatasi
modszerek és az értékelési elvek széles korti leirasat tartalmazza.

A mindennapi élet és a kulturalis életegységek mentén tervezett miivelodéstorténeti
tanterv érdekes példaja a tematikus, problémakozpontu tantervi tipusnak. Az Arato Ldsz-
16 és Pala Karoly problémacentrikus irodalomtanitdsi modelljéhez igazodo elképzelés
4-6 oras altémak alapjan un. fokuszokba (mivelddéstorténet, kulturalis megkozelités)
rendezddik, igy nagyon kozel all a modularis tipusu tantervi szerkezethez. A tanterv mii-
vészeti, irodalmi, torténelmi és tudomanytorténeti elemeket illeszt 6ssze. Ezt az alabbi té-
makorok is jelzik: Az anyagok élete; A nyugati szerzetesség; Két vilag hataran: Villon; A
modern n6; Az 6pium; New York a két vilaghabort kozott; Sport és politika. A fejezetek
tanitasa tantargykozi megkozelitéseket igényel, a fokuszok valdban keresztmetszetét
nyujtjak az egyes tantargyaknak. (40) Hasonloképpen a miivelddéstorténet koré szerve-
z0dik a Budai Képz6 és Gyakorld Iskola tantervesaladjanak Ember és Tarsadalom tanter-
ve (Demeter Katalin, Vész LaszIo). Az irodalmi és torténelmi hésok koré épitett modul-
szerti blokkok egyensulyba helyezik a nemzeti és az egyetemes kultira értékeit. A tanterv
f6 témakorei: Tarsadalomismeret; A torténelemismeret forrasainak hasznalata; A vallasi
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tanitasok, erkdlcsi példazatok; A Karpat-medence régmultjanak emlékei; A magyarsag
eredete; T4jékozodas a Karpat-medencében hatdron innen és tul; Hosok, alkotok; Esemé-
nyek a magyarsag kiizdelmes multjabol; Torténelmi emlékhelyek; Iskola és tarsadalom.

Komplexebb megkozelitésti a newtowni kdzépiskola tanari csoportja (Joyce Hannah,
William Manfredonia és John Percivalle) altal kidolgozott human tantervi blokk. Ennek ko-
zépkori fejezete a mitoszokkal, torténetekkel, legendakkal éppugy foglalkozik, mint a fon-
tosabb vallasi és tarsadalmi kérdésekkel, az alkimiaval, az épitészeti stilusokkal, vagy Marco
Polo utazasaival. fgy a torténelem, a tarsadalomismeret, a foldrajz, a zene, a tanc, a vallas, a
filozofia, a matematika és a természettudomanyos ismeretek egy olyan folyamatba 6tvzod-
nek, amely komplex gondolkodasi képességeket fejleszt. Judith C. Gilbert vezetésével egy
3-5 f6s tanari csoport a tanuloi érdeklédési korok mentén szervezte meg az interdiszciplina-
ris témakat. Tantervi egységeik kdzéppontjaban a dinoszauruszokkal és az tirhajozassal fog-
lalkoz6 résztémak alltak. Az 6slények témakorét mizeumlatogatassal szinesitették, az {irha-
j6zasrol sz616 blokkban holégballon-bemutatot tartottak, {irhajot és tirallomast épitettek sok
egyéb mas jellegli tevékenység mellett. Az adott problémara épiild, egy szélesebb téma men-
tén szerkesztett tantervi tipus az alabbi eldnyokkel és hatranyokkal rendelkezik:

— a szélesebb témavalasztas (lasd Eurdpa) az interdiszciplinaritast mélyebben ragadja
meg, mint az erny6szeri tipus;

— a problémak mentén torténd tantervi épitkezés nem pusztan a tantargyi koncentraci-
ot helyezi mas aspektusba, hanem a képességfejlesztést is erdteljesebben valdsitja meg;

— a tanarok szaktargyi €s mddszertani ismereteinek a bovitését kivanja meg, ami egy
folyamatos tovabbképzési rendszer megszervezését igényli;

— a jelenleg hasznalatos, tankonyvekhez és taneszk6zokhoz kevésbé illeszkedik;

— tobb tanar egylittmitkodését, szakmai konszenzusat kivanja meg.

A fent emlitett tipusokhoz képest komplexebb valtozat, amikor a tantargykdziség egy
meghatarozott neveleési elv mentén jelenik meg. Ilyen egységes filozofiai program a glo-
balis nevelés elmélete. A globalis nevelés alapelképzeléseihez illeszkedd interdiszciplina-
ris tantervi tipusok koziil figyelmet érdemel a Mary-Wynne Ashford és Paul F. Thomas 4l-
tal kidolgozott kanadai tarsadalomtudomanyi tanterv. A globalis nevelés gyakorlati alkal-
mazasara épitett tanterv f6 alkotéelemei: a kdrnyezet, a fejlédés, a béke és az emberi jo-
gok, valamint az informacié felhasznalasa. Az altalanos iskolai képzésben az alabbi koz-
ponti témak koré szervezik a tananyagot: a csalad, a tarsadalom, a csaladi és kdzosségi
kapcsolatok, a tarsadalom és a kornyezet, a kulturdk és a kanadai etnikumok bemutatasa.
A hangsuly az Osszefiiggések ¢és a kolecsonds egymasrautaltsdg bemutatdsan van. Az ala-
bamai egyetem munkacsoportja (Dorothy J. Skeel, Charles L. Mitsakos és Winston E.
Turner) szintén a globalis nevelésre épiild interdiszciplinaris kisérleti programot dolgozott
ki az altalanos iskolak szamara (Children and the World). Az elképzelések szerint a prog-
ramot kiilonboz6 targyi és személyi feltételekkel rendelkezd, eltérd foldrajzi kornyezetli
iskolakban probaltak ki Marylandtél Virginian keresztiil Washingtonig. A hadroméves ta-
pasztalatok birtokéban lehetdség nyilt a tarsadalomtudomanyi teriiletek sikeres integréci-
Ojara. A tanterv szerkezete némileg eltér az eddig bemutatott programokétol. A tanitasi cé-
lok az alabbi orientacios pontok koré szervezddtek: ismeretek, attitlidok, értékek és képes-
ségek, felelosségteljes allampolgar és kolesonos fiiggdség. Ennek megfelelden a tantervi
eléirasokat differencialtak az attitlidoket erdsitd (interdependencia, kiilonb6zoség, kozos
problémak, konfliktusok és realitasok, alapvetd értékek, valtozasok, egyéni tapasztalatok),
az értékeket koriilird (egytittmitkodes, igazsagossag, feleldsség, életszinvonal, konfliktus-
megoldas), az ismeretszintii (féként a kultarak kiilonbdzésége szempontjabol, a valtoza-
sok szerepe, a viz és a levegGszennyezés, az élelemhiany, az energia, a forrasok kimerii-
Iése, az egészség, az oktatas, a konfliktusok, az erdszak, az emberi jogoktol valé megfosz-
tottsag, a varosiasodas és az ipari tarsadalom) és a képességeket leird kdvetelményekre
(analizis, dontéshozatali, problémamegoldd). A Prince George Megyei Iskolak Tarsada-
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lomtudomanyi programja mar az alabamai elképzeléseket igyekezett a gyakorlatba is at-
iiltetni. Tanterviik meghatarozta az adott évfolyamon tanitott témakat, ezt leckékre bontot-
ta le, majd hozzarendelte a tanuloi tevékenységeken keresztiil fejlesztendd képességeket.

Evfolyam Téma Leckék Képességek
5. Az amerikai emberek | Az amerikai emberek Informaciogytjtés
a multban és alkotmanyos jogai olvasmanyokbdl;
a jelenben. ¢és kotelezettségei. tények megszerzése
A gazdasag helyzete grafikonokbol és
a gyarmatositas abrakbol;
idejében és a probléma tisztazasa
napjainkban. ¢és megoldasa;
kiilonboz6 szintii
kovetkeztetések
levonésa.
1. abra

A Prince George Megyei Iskolak globalis tantervének szerkezete

A taguld kornyezet elve alapjan a tanulok elobb sziikebb kdrnyezetiiket (osztaly, csalad,
kozosség, lakohely) tanulméanyoztak, majd az orszag-régid-vilag harmasa kovetkezett.

A tantervet széles korii értékelés egészitette ki, amely a globalis nevelés kiilonb6zd cél-
jainak a megvalosulasat vizsgalta. A mérések soran kapott tanari és tanuloi valaszok bebi-
zonyitottak a globalis nevelésre épiild integracio sikerét a tarsadalomtudomanyi tantargyak
teriiletén. A globalis értékrend kialakitasa szamos tantargykdzi elonnyel kecsegtet. Az em-
beri és gyermeki jogok ismerete, a globalis tartalmak alapjainak tanitisa ndveli az integra-
cids oktatasi lehetdségeket. Nagy Jozsef proszocialitasnak nevezi a globalis értékrend meg-
hatarozo6 elemét. Szerinte ez ,,a masik ember, a csoport és a masik csoport, a tarsadalom és
a masik tarsadalom, az emberi nem talélését, 1étfeltételeinek javulasat szolgalo, segitd élet-
modként értelmezhet6”. Igy ez a folyamat interdiszciplinaris jellegii, hiszen a globélis szo-
cialis értékrend kialakitasat célul tiiz6 tanterv fokuszaba az ,,egyéni, a nemzetiségi, a nem-
zeti és a tarsadalmi szocialis értékrendek™ mentén felépiild ismeretek és képességek keriil-
nek. (41) Ebben az esetben a kdzos miiveltségi alapot a globalis €s a helyi ismeretek egyen-
sulya biztositja. A globalis nevelésre épiild interdiszciplindris tantervi célok megvalosula-
sa esetén a tanulok személyes tapasztalatot gyijtenck az egymasrautaltsag kiilonbdzo for-
mairol, figyelemmel kisérik a tomegkommunikacios eszkdzokben megjelend legfontosabb
»globalis és lokalis™ hireket, megbeszélik a kiilonbozo kultarak értékeit, nyitotta és tole-
ranssa valnak egymas irant. Kialakul egy tantargyak feletti un. globalis 1atdsmod, amely
kell6 felel6sségérzettel parosul. Az ilyen tipusu tantervek eldnyei és hatranyai az alabbiak:

— az iskola pedagogiai programjahoz koherensen illeszthetd;

— pedagdgiailag alaposan kidolgozott curriculum, ami egy komplex, egymasra épiild
tankonyv és taneszkoz kinalatot is kialakit;

—kozel all a tanuloi tapasztalathoz, ezaltal egy gyakorlatias, tevékenykedtetd oktatas
elemeit hordozza magaban;

— a tanterv gyakorlati megvaldsitasa sokrétli pedagogiai és pszichologiai ismereteket
kivan meg;

— a tanar a mar korabb megszerzett szaktantargyi ismereteit komplex elemekkel bovi-
ti, kiegésziti. Ez a tanartovabbképzés rendszerét is befolyasolja;

—a tanterv tervezése, bevezetése és értckelése a tanarok egymas kozotti erdteljes
egylittmiikodését feltételezi;

— specialis ellendrzési-értékelési rendszert kivan meg;

36




Iskolakultara 1998/11

Vass Vilmos: A tantargykoziség kiilonbozé megjelenési formai

— épit a tarsadalmi és sziil6i egyiittmiikddésre. Az iskola tanitasi id6n kiviili tevékeny-
ségeit, Un. extracurricularis teriileteit szélesiti.

Egy masik tipusa az interdiszciplindris tantervi szerkezetnek, amikor a tananyag elren-
dezésének a kozéppontjaban egy tanitdsi modszer all. Ilyen lehet példaul egy projekt-
modszerre épuld interdiszciplinaris tanterv. Magat az eljarast a Pedagdgiai Lexikon at-
dolgozott kiadasa az aldbbiakban hatarozza meg: ,,A tanulok érdeklddésére, tanarok és
didkok ko6zos tervezo €s kivitelezo tevékenységére épitd pedagogiai-didaktikai modszer.
A megismer0 folyamatot olyan komplex feladatok-projektek-sorozataként szervezi meg,
amelyek kozéppontjaban egy, tobbnyire gyakorlati természetii, a mindennapi élethez
kapcsolddo probléma all. Leképezve minden valds probléma komplexségét, az egyes
projektek a feldolgozand6 témat minden vele kapcsolatos 6sszefiiggésében (torténeti as-
pektusaval, kultirhistoriai vagy néprajzi vonatkozasaval, miiszaki és technikai jellegze-
tességeivel és vonzataival, tudomanytorténeti kapcsolodasaival) egyiitt teszik a tanulasi-
megismerési folyamat targyava. A folyamat alanyava pedig a tanul6t teszi azzal, hogy a
tervezés, kivitelezés és ellendrzés egész folyamataban a pedagogus felelds partnereként,
egyenrangu tarsaként tételezik. A feladat nem egyszertien a probléma megoldasa, hanem
a lehetd legtobb vonatkozasnak és dsszefliggésnek a feltarasa, amely a vald vilagban az
adott problémahoz szervesen kapcsolodik”. Hortobagyi Katalin Projekt Kézikonyv cimii
tanulmanyaban szamos projectmodszeren alapul6 oktatasi elgondolast hoz fel példanak.
A tervezetek kozos torekvése a tanuloi gondolkodéashoz és tapasztalathoz illesztett tani-
tasi gyakorlat megvalositasa volt. A tanterv egy-egy komplex feladat megoldasat helyez-
te az el6térbe. A hangsuly az ismeretekrdl a tanuldi tevékenységekre helyez6dott at. Hor-
tobagyi szerint ,.ha hazépitésbe fogtak, a haz volt a cél, s nem az, hogy megtanuljanak
szamolni, mérni, vizszintezni.” Eppen ezért a project-médszerre épiild interdiszciplinaris
tantervek a tanuloi személyiségfejlesztésre is nagy gondot forditottak. Ennek megfeleld-
en a mar emlitett Hortobagyi-konyvben felsorolt projektek (Matematika és miivészet; A
reneszansz; ,,Eljen a forradalom!”; A szénhidratok; A gyogynovények—természetes
gyogyszerek; Statisztika—projekt stb.) alapos el6készité munkat igényelnek. A project-
modszerre épiild interdiszciplinaris tantervek éppen ezért inkabb a részletesebb tantargyi
programokhoz hasonlitanak. Hiszen a makrotantervi elemeken tal (célok, feladatok, ko-
vetelmények, tananyag, oraterv, értékelés, taneszk6zok ) fel kell tiintetni a project segéd-
anyagait, koltségét, idétartamat, a résztvevok korét, a feldolgozas menetét, a hattérisme-
retek tantargyi lebontasat, az értékelés menetét s a munka varhat6é eredményeit. (42) A
holland Egy vdros a kozépkorban (Brugge) projekt a munkaltato-tevékenykedteté mod-
szer keretén beliil 6tvozi a foldrajzi, térténelmi, irodalmi, technikatorténeti, miivészettor-
téneti, zenei, gazdasagi, matematikai-statisztikai és a torténelem segédtudomanyi (okle-
véltan, cimertan, stb.) ismereteket. A k6z0s kapcsolodasai elem maga a kdzépkor és a va-
rosfejlodést. A korszakot a didkok egy jellegzetes kdzépkori varos komplex elemzése
alapjan vizsgaljak meg. Az egy nevelési modszerre €piild interdiszciplinaris megkdozeli-
tésti tantervek eldnyei és hatranyai:

— a tantargyi Osszefliggések felismertetését a tanuloi tevékenykedtetésen keresztiil éri
el, ezaltal biztositja a program sikerét;

— el6segiti a komplexebb személyiségfejlesztést, hiszen az ismeretek, a képességek €s
az eldzetes tanuloi tapasztalatok egyensulyara €pit;

— sokrétii tanitdsi, modszertani kultirat kivan meg;

— alapos, mindenre kiterjed6 tanari felkésziilést igényel;

— bizonyos esetekben a tanterv megvalositasahoz specialis személyi, targyi és anyagi
feltételek sziikségesek;

— a csoportos tanitas (az orarendi vonatkozéasokon tal) differencialt 6ravezetési techni-
kakat kivan meg;

— ajelenleg hasznalatos tankdnyv- és taneszkozkindlathoz csak kis mértékben illeszkedik;
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— specialis értékelési rendszer kidolgozasat igényli.

A komplex képességfejlesztést megcélzo tantervi modellek alkotjak az interdiszciplina-
ris tipusok kovetkez6 fajtajat. Napjainkban a tantervek tervezése a tantargyak integraci-
Ojaban eldtérbe helyezte az 6nallosdg, az onellendrzés, a kezdeményezdkészség, a rizi-
ko- és felelosségvallalas, a kreativitas és az ligyesség képességének a fejlesztését. Mihaly
Otto szerint erre azért van sziikség, mert a ,,jovoben az egyénnek egy dinamikus, gyor-
san valtozo, sokféle problémahelyzetet, valasztasi és dontési lehetdségek-kényszerek to-
megét nyujtod €lethelyzetben kell helytallnia”. (43) Nem véletlen, hogy a bevezetdben
emlitett vitapontok egyike éppen a képességfejlesztés teriiletét jarta koriil. Sajnalatos
tény, hogy jelenleg ez a tipus csak a természettudomanyos tantervek esetében fordul eld,
az Ember ¢és tarsadalom miiveltségteriilet kdvetelményrendszerét még nem sikeriilt a
komplex képességfejlesztés elveinek megfelelden lefedni. Mégis érdemes a probléma-
megoldo, a kutatasi, az analizalo és szintetizalo képességeket elétérbe helyez6 interdisz-
ciplinaris tantervi tipus elényeit €s hatranyait megvizsgalni:

— az 0nallo informéaciofeldolgozas kiilonbdzo teriileteit és modszereit fejleszti;

— az Osszefliggések megismertetését a képességek komplex haszndlata biztositja, ami
a lexikalis ismeretanyag csokkenésével jar egyiitt;

—a jelenlegi tankdnyvekhez és taneszk6zokhoz nem illeszthetd;

— alapos pedagogiai és pszichologiai ismereteket kivan meg;

— specialis targyi, személyi és anyagi feltételeket igényel;

— a tanaroktol alapos felkésziilést és tovabbképzést kivan meg;

— specidlis értékelési rendszer kidolgozasat igényli;

— jobban épit a tanuldk elézetes ismereteire, igy a tévképzetek kikiiszobolésére is al-
kalmas;

— egy gyerekkozpont filozofiai programhoz illeszkedik.

A tantervi szerkezetben megnyilvanulé interdiszciplinaritast a hadlds, a spiralis és a
modularis tantervek esetében vizsgaljuk meg. A Fifti-Fifti program tarsadalomismereti
tanterve (szerk.: Matrai Zsuzsa és Szebenyi Péter) spiralis felépitésii. Ez a fajta tananyag-
elrendezési technika a mar ismertetett modellektdl eltéréen nem pusztan a tananyagra,
hanem a fejlesztend6 fogalmakra, készségekre és képességekre is koncentral. igy az 6sz-
szefliggések egy spiralisan boviild és mélyiild rendszere jon 1étre. A spiralis tantervterve-
z¢si technika fontos célja, hogy ,,ne az egyes tudomanyok logikai strukturajat képezze le,
hanem a tanulok érdeklddéséhez, tapasztalati koréhez, valamint fejlédési sajatossagaihoz
egyardnt igazodjék”. (44) A foldrajzi, gazdasagi, tarsadalmi, néprajzi és technikai kulcs-
fogalmak koz0s rendszere biztositja a program tantargykozi jellegét. A tananyag logikai
felépitésében a tagulo kornyezet elve érvényesiil, amely esetében ,,a tananyag elrendezé-
se a gyerek latokorének fokozatos boviilését kdveti”. A tanterv spiralis szerkezete a taxo-
némiak dualis jellegli szerkesztését is lehetove teszi, ami a kovetelmények fogalmakra és
képességcesoportokra torténd bontasat jelenti. Az 6t fogalomcsoport a kdvetkezd:

1. tulajdonsag, hasonldsag, kiilonbség;

2. szabaly, norma, térvényszeriiség;

3. mozgas, valtozas, fejlédés;

4. hatas, kolcsonhatas, kdlesonos fiiggdség;

5. tér, id6, mérték.

A spiralis szerkesztés egyrészt a fogalmak évfolyamonkénti eltéré hangstlyozasdnak
a lehetdségét biztositja, masrészt a mult- és jelenismereti témakdrdket is egyensulyba he-
lyezi. A fejlesztendé képességcsoportok (6nalld ismeretszerzés és informacionytjtas,
mérlegelés és problémamegoldas, részvétel és egyiittmiikodés, tajékozodas a torténelmi
idoben és térben) meghatarozzak azokat a tanuloi tevékenységeket, amelyek a probléma-
megoldo, kritikai és mérlegeld gondolkodas kialakulasanak fontos elemei. A tantervi te-
matika ,.eszkozjellegti és felcserélhetd, és igy strukturalisan is valtoztathatd”. A szerzék
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szerint ennek eldnye, hogy ,,4jabb és ujabb témadsszefiiggések kapcsolhatok be anélkiil,
hogy a kulcsfogalmak bdvitése és mélyitése, a képességesoportok fejlesztése a késobbi
iskolafokozatok tematikajanak eldrehozasaval és a gyerekek életkori sajatossagainak el-
hanyagolédsédval jarna”. Ez a kovetelmények taxonomikus megfogalmazasat igényli. A
Tarsadalomismereti program szerkezete az alabbi elemeket tartalmazza: Alapelvek; Te-
matika, oraterv; Kovetelménykategoriak; Az egyes évfolyamok tanitasi anyaga. A prog-
ram tovabbi elemei a taneszkdzok hasznalataval, az értékelési formakkal és a téma-fel-
dolgozasi, modszertani javaslatokkal foglalkoznak. A tantervi modularitas a NAT rész-
miiveltségi teriiletei mentén is megvaldsulhat, ami a teljes miiveltségi teriilet komplex ta-
nitasanak az esélyét foglalja magaban. A Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Pedagdgiai In-

tézet Nyiregyhazi tantervcsaladja (szerk.:
Papik Péter) az Ember ¢és tarsadalom mii-
veltségi teriilet tervezésekor alkalmazza
ezt a tananyag-elrendezési strukturat. Az
atfogo tanterv modulok segitségével bizto-
sitja az interdiszciplinaritast az egyes rész-
miiveltségi teriiletek (Téarsadalmi ismere-
tek; Tarsadalmi-allampolgari és gazdasagi
ismeretek; Emberismeret; Torténelem) ko-
z0tt. A tantervi egységek elrendezése a ha-
gyomanyos tantervépitkezést tiikrozi, hi-
szen tartalmazza az alapveto célokat és ko-
vetelményeket, a tantervi modulok tan-
anyagat, az Orakereteket, a tanithatosag
feltételrendszerét, a taneszkozoket, és utal
a korabban mar megszerzett ismeretekre
is. A moduléris interdiszciplinaritds mas-
fajta megkozelitését nyujtja a KOMP tan-
tervcsalad 1-6. évfolyam szamara kidol-
gozott tarsadalomismereti tanterve (szerk.:

A spirdlis szerkesztés egyrészt
a fogalmak évfolyamonkénti
eltérd hangsulyozdsdnak
a lehetoséget biztositja, mdsrészt
a mult- és jelenismereti téma-
koroket is egyenstilyba helyezi.
A fejlesztendd képességcsoportok
(ondllo ismeretszerzeés és
informdcionyuijtdas, mérlegelés és
problemamegoldds, részvétel és
egytittmiikodeés, tdjékozodds
a tortenelmi idében és térben)
meghatdrozzdk azokat a tanuloi
tevékenységeket, amelyek
a problemamegoldo, kritikai
és mérlegel6 gondolkodds
kialakuldsdnak fontos elemei.

Knausz Imre). Ebben az esetben az egyes
tantervi egységek (modulok) viszonylag
zart tematikus egységet alkotnak. Az 0szszefiiggések lancolatat a képességek biztositjak.
A szerz6k a tananyag elrendezését haromféle modul segitségével hajtottak végre. Kotott
modulnak nevezték a tanterv azon elemeit, amelyek az alapkdvetelményeket fedik le, igy
a tanitas fontos, kihagyhatatlan részét képezik. Az évfolyamok tantervi tematikdjaban a
kell6 rugalmassag biztositasara alap és szabad modulokat is terveztek, melyek a tanterv
adaptaloi szamara kelld szabadsagot biztositanak az interdiszciplinaris tervezés helyi
megvalositasaban. A 6. évfolyam Oskor blokkjat a szerzok komplex szerkezetbe helyez-
ték. Ennek megfelelden fontos alapeleme a moduléris tantervnek a pedagdgiai elvekkel
foglalkozo részegység, ahol a szerzok a tanterv sikeres megvalositasa érdekében néhany
kiemelt didaktikai alapelvet fogalmaztak meg. Ezek koziil figyelmet érdemel a differen-
cialas elve, a pedagogus onallosaganak elve, a kozvetlen tapasztalatbol valo kiindulas el-
ve, az eszkdztudas elsddlegességének elve, a tanuldi véleménynyilvanitas elve €s a tanu-
lasmoddszertani tudatossag elve. A tanterv értékelésénél a szerzok kiemelt szerepet tulaj-
donitottak a megismerés, a tdjékozodas és a tantargyi szorgalom teriileteinek. A tanterv
az alabbi kotott és alapmodulokat tartalmazza: Csalad és rokonsag; Lakohelyiink; A pénz
vilaga; Eletképek; Utazok, felfedezdk, kutatok; Az ember nyomaban. A szabad modulok
az alabbiak: Szerencsés utat; Rovid irastorténet; Mi ujsag?; Nograd megye. Az ember
nyomdaban ciml 25 6ras kotott modul ismeretanyagaban és képességfejlesztd kovetel-
ményrendszerében kapcsolodik a bioldgidhoz (Az allatok viselkedése), az irodalomhoz
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(Mitoszok az ember eredetérdl; Bibliai teremtéstorténet), a nyelvtanhoz (Kommunika-
cio), a technikahoz (Eszkozhasznalat), a foldrajzhoz (Osi lakéhelyek; Osi varosok), va-
lamint régészeti, antropologiai és vallasi kutatdsokat kivan meg. Az igy megjelenitett in-
terdiszciplinaritas az 0sszefiiggések megvilagitasat és egy komplex vilagkép kialakulasat
egyarant lehet6vé teszi. A modularis tantervek harmadik tipusa a teljes integracio és az
interdiszciplinaritas hatarmezsgyéjén helyezkedik el. A Févarosi Pedagogiai Intézet tan-
tervi munkacsoportja az Ember és tarsadalom miiveltségi teriilet Osvény, tisztds, kildto
cimi, kotott elemeket tartalmazo tantervét dolgozta ki. Az dsvény modul a kronologikus
torténelemtanitasért felelés, ahol a mult eseményei folyamatukban rajzolédnak ki. A
szinkron attekintések terepe a ferasz modul, ahol egy-egy téma mélységében torténd fel-
térképezése zajlik, lehetévé téve az interdiszciplinaris megkozelitéseket is. A kildto mo-
dul a komplex elemzések, a jelen és mult atfogd Gsszehasonlitdsanak a terepe. A gorog
torténelem teljes vonulatan végighaladva a gorog fold benépesitésétdl a hellenizmus ki-
alakulasaig zajlo folyamat az 6svény modulban talalhaté meg. Az dkori demokracia filo-
zofiai, irodalmi és miivészettorténeti megkozelitéseit a tisztas tantervi egység tartalmaz-
za. A kilatdoban a demokrécidk fejlodéstorténetének az 6sszehasonlito vizsgalataé a fosze-
rep. Lathato, hogy ebben az esetben a modulok korantsem fiiggetlenek egymastol, mint
a korabban bemutatott példak esetében. A modularis tantervi példak alapjan a modul
meghatarozasa nyilvanvalova valik. Olyan tantervi ciklusrol van szd, amely idéigényét
tekintve (az interdiszciplinaris alapkurzusokhoz hasonl6an) rovid szakasza (15-20 6ra),
Knausz Imre szerint ,,0nmagaban is hasznosithatd, relevans tudast ad”. Ennélfogva nem
képesek egy atomjaira széthullott tantargy minden aspektusat lefedni. Az egyes tantervi
modulok komplex jellegliek, hiszen kézéppontjukban az egyes részmiiveltségi vagy tan-
targyi teriiletek legfontosabb osszefiiggései, 4tfogo jelenségei allnak. igy tobb tudomany
(régészet, antropologia, nyelvtudomany, néprajz, foldrajz stb.) metszéspontjaban helyez-
kednek. A modulok nyitottsaga inkabb fogalmi készletiikben és a benniik rejlé képessé-
gekben nyilvanul meg. Egy rugalmas tananyag-elrendezést biztositanak, masfeldl a tanu-
16k érdeklddéséhez €s tapasztalataihoz is kozelebb allnak. (45) A halos, spiralis €s modu-
laris interdiszciplinaris tantervi szerkezetek eldnyei és hatranyai:

— specialis tantervelméleti ismereteket kivannak meg;

— az Osszefiiggéseket a tantervi szerkezetek jobban kiemelik, a fogalomfejlesztés
folyamata egyértelmiivé, tervezhetové valik;

— gyakran megrekednek a tantervkidolgozas szintjén, nem jutnak el a gyakorlati meg-
valdsulasig;

—nem illeszkednek a jelenleg hasznalatos tankonyvekhez és taneszk6zokhoz;

— sokrétii (szakmodszertani, tantervfejlesztési stb.) tovabbképzést, felkészitést igényelnek;

— a tantargykoziség minden elemét fejlesztik, ezaltal a tarsadalmi hasznossaguk jelentds;

—a tanarok egyiittmiikddését, a kooperativ tanitasi-tanulasi technikakat helyezik az eltérbe.

A felsorolt interdiszciplinaris tantervi tipusok ritkan jelentkeznek ilyen tisztan és egy-
értelmiien. A gyakorlat szdmos osszetett, tantargykdozi jelleget is felmutaté modellt hozott
1étre. Olyan strukturakrol van szd, amelyek a fent emlitett tipusok elényeit igyekeztek 6t-
vOzni. A legtdbb interdiszciplinaris program ilyen. A problémakdzponti, meghatarozott
nevelési elvre és modszerre épiild €s az ernyGszerii modellek elényeit igyekszik 6tvozni
Paden varos (West Virginia) Open Projectje. A gyakorlati ismeretek koré szervezodott
program a Nyugat-Virginiai Egyetem tamogatasaval jott 1étre a kdrnyék altalanos iskolai
oktatasi gyakorlatat szinesitve. A tanterv tarsadalomtudomanyi vonatkozasban a techni-
ka torténetét dolgozza fel. Egyik résztémaja az indianok életének komplex, a fent emli-
tett teriileteket érint6 vizsgalata. (46) A masik komplex tanterv a Centenariumi Altalanos
és Szakiskola munkacsoportja (Berké Judit, Gavris Eva, Marosi Jozsefué, Vass Vilmos)
altal kidolgozott globalis program, amely a globalis nevelés, a problémakdzpontisag, a
halds és a spirdlis tantervek eddigi eldnyeit igyekszik 6tvozni. A tanterv struktiréja a tor-
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ténelmi fejlédés adott szakaszabol kiindulva a line of development sziikitésével, regresz-
sziv id6-megkozelitéssel, az egyes globalis csomdpontok tobbszempontu vizsgalatat he-
lyezi az el6térbe. A taguld kdrnyezet elvét kdvetve a sziikebb helyi adottsagoktdl juttat-
jael a tanulot a globalitasokig, a probléma tobbszempontl elemzés€ig. A tantargykozisé-
get a halds szerkezetben teszi atlathatova azzal a kiilonbséggel, hogy az egyes kulcsté-
makhoz kapcsolodo kovetelményrendszert taxonomizalja. A spiralitas elvének megfele-
16en az egyes kovetelményszintek (ismeret, megértés, alkalmazas, a probléma megolda-
sa) egymasra épiilnek, mélyitve és bovitve ezaltal a tanuldi ismereteket és képességeket.
A munkacsoport az 1995-ben elvégzett budapesti és szegedi mérések eredményeit fel-
hasznalva az alabbi globalis problémak koré épitette fel a tantervi programjat:

1. energiavalsag; 6. habortk, terrorizmus, vilagbéke;

2. kdrnyezetszennyezgEs; 7. eladosodas, szegénység;

3. vilagélelmezés, népességrobbands; 8. informacidaramlas;

4. 6kologiai valsag; 9. nemzeti értékeink apolasa;

5. egészségrombolas; 10. globalis feleldsség.

A tanterv szerkezete makrotanterv és egy interdiszciplinaris halés modell 6tvozete, hi-
szen az altalanos filozofiai bevezetd utan tartalmazza a fobb témakoroket, a tanitas cél-
jait és feladatait, az drakeretet (kiilon részletezve a szabadon felhasznalhato savokat), a
tanuloi teljesitmények értékelését €s a halos tantervek tantargykozi abrait. (47)

HIiRKOZLES

— Olvassa el az informacié fogalmarol és
értékérdl szolo olvasmanyokat.

— Készitsen olvasonaplot Téorténetek az
informaciorol cimmel (Morse-tavird, Neu-
mann-szamitogép, tévé, radio)

— Csoportositsa a nagy nemzetkozi sajto-
iigynokségeket (AFP, Reuters, AP, UPI).

— [rjon fogalmazast Postamester voltam
Augustus csdszar idején cimmel, és a mo-
dern hirkozlési eszkozok segitségével jut-
tassa el ismerdseihez.

MESTERSEGES INTELLIGENCIA

— Gylijtse 0ssze a szamitogép hasznalata-
nak tertileteit.

— Készitsen riportot kornyezetében Sak-
koztam a szamitogéppel cimmel.

— Alakitson ki kapcsolatot mesterséges
intelligenciaval.

— Ismerjen meg minél tébb, memoriat
fejlesztd programot, tarsasjatékot.

TOMEGKULTURA

— Allitson Gssze tablot a konyv/kédex ké-
szitésérol.

— Gylijtse 6ssze kedvenc tévé- és radio-
miisorait.

—frjon fogalmazast Csalddom és a to-
megkultiura cimmel.

— Készitsen karikatiragyijteményt a to-
megkultira kiilonb6z0 szintereirdl.

Informacioaramlas

MEDIA

— Ertelmezze a média fogalmat és teriile-
teit.

— Gytljtse Ossze a médiaval foglalkozo
nemzetkozi szervezeteket.

— Készitsen reklamot, hirdetést plakatot
képi, szoveges, audiovizualis formaban.

— Allitson 6ssze egy programfiizetet la-
kohelyének kulturalis életérdl.

2. dbra
Egy globalis probléma taxonomikus tantervi haloja

A fenti tantervi példak alapjan megéallapithatd, hogy az interdiszciplinaritas megjelen-
het a tantargyi teriiletek kozott (magyar, torténelem, ének, miivészetek, természettudo-
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manyos targyak), szervezddhet problémak, témakorok mentén (euro-atlanti csatlakozas,
nagy korszakok-reneszansz, kozépkor), lehet a kdzos rendezo elv egy tanitasi modszer
vagy egy meghatarozott nevelési elv (képességfejlesztés, globalis nevelés, projekt-mod-
szer) és kozvetitheti maga a tantervi szerkezet (halo, spiral, modul) is. (48) Ez a tananyag
elrendezésének a technikajat is meghatarozza.

Az interdiszciplinaris tantervek tervezése

Bruner szerint a ,tantervszerkesztés par excellence olyan vallalkozas, amelyben a tan-
anyag ¢és a modszer kozott sziikségszerlien elmosodik a hatar”. (49) Az integracid és az
interdiszciplinaritas tobb-kevesebb jelét magukon viseld tantervi modellek mar sejtetik
azt a tényt, hogy megalkotasuk nehéz, dsszetett €s idoigényes folyamat. Elizabeth varos-
ka elemi iskolai interdiszciplinaris tantervének kidolgozéasa a szerzok szerint 164 orat
vett igénybe! Ezt Mihaly Ott6 is érzékelte, amikor az alabbiakat irta: ,,...az interdiszcip-
linaris (multidiszciplinaris) tudasstruktirara alapozott integralt (komplex) tananyag ki-
alakitdsa tudomanyosan is nehéz curriculum-tervezési feladatot jelent.” (50) Ennek elle-
nére a tantervkésziték szamara alapfeladat a tantargyak kozotti hasonld vonasok bemu-
tatasa, a kapcsolatrendszerek megvilagitasa és az ismeretekben fellelhetd dsszefiiggések
érvényre juttatisa. Az integraciot kiilonbozé mértékben megvalositd tantervek is jelez-
ték, hogy az Osszefliggések bemutatasanak az erdssége eltérd lehet. Jacobs a tananyag-
elrendezés fokozatait az alabbiak szerint épitette fel:

. egy tantargyra épiild tervezés;

. parhuzamos tantargyi teriiletek kozos pontjainak figyelembevétele;
. multidiszciplinaritas;

. interdiszciplinaritas;

. integralt nap tervezése;

. komplex program.

Az interdiszciplinaris témakorok, leckék jellegzetes vondsdnak Jacobs azt a kdzos
pontot tartotta, amelyben a tanterv a nyelvi, matematikai, tarsadalom- és természettudo-
manyi teriileteket 6tvozi. A tantargykozi megjelenités szerinte nem kivan meg egy teljes
tanévet, erre néhany nap, hét, honap, esetleg egy félév is elegendd. Ezaltal konnyebben
illeszthetd be az iskolai 6ratervbe, mint egy komplex, teljes tanévre kiterjedd integralt
program. (51) Ennek érdekében pontosan megtervezett stratégiara van sziikség, mert
konnyen abba a helyzetbe keriilhetiink, mint az a dan csillagasz, aki vizsgalédasa kdzben
beleesett egy godorbe. Az Gjabb természettudomanyos modellek (2061, SS and C, STS)
a tanitas tartalmarol annak folyamatara, mikéntjére helyezték at a tananyag-elrendezési
hangsulyt. Itt is igaz lehet az a hétkdznapi megallapitas, hogy a kevesebb tobbet ér. (52)
A tudatos tervezés érdekében az altalanos tantervelméleti és a specidlisan, csak az inter-
diszciplinaritassal foglakozé munkék egy egységes, minden elemében konzisztens 1épés-
sorozatot tarnak a tantervkészitok elé. A folyamat f6 alkotoelemei a tervezés, a részlete-
z¢€s, a megalkotas, a bevezetés és az értékelés. (53) McDonald és Czerniak, egy 1994-ben

crer

AN DN B~ W —

meg felvazolni. Davies 1992-ben megjelent munkajara hivatkozva a tantervfejlesztés tiz
1épését irtak le:

1. olyan lényeges, a targyra vonatkozo6 témak valasztasa, amelyek kozel allnak a tanu-
16k érdeklédéséhez és felébresztik kivancsisdgukat;

2. vilagos célok és kovetelmények megfogalmazasa a tanuldk felé a tanulas motivaci-
0s hatasat is er0siti;
adas, interju, esszé, kirandulasok, vitak, filmvetitések és kisebb és nagyobb csoport-
munkak) dsszegyijtése;
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4. a tanulok szabad valasztasi lehetségének biztositasa a témakorok, a projectek és a
tevékenységformak tekintetében;

5. a komplex tanitasi-tanulasi tevékenységek elvégzése érdekében rugalmas idéterv
készitése;

6. az ismeretszerzés és a képességfejlesztés egyensulyanak biztositasa;

7. kirandulasok, terepgyakorlatok szervezése, ahol a tanulok kozvetlen tapasztalatot
szerezhetnek a tanult témarol;

8. kooperativ tanitasi-tanulasi technikak hasznalata;

9. az ismeretek és tapasztalatok megosztasa érdekében a tanuloi egyiittmiikodés ersitése;

10. a sziil6k és a tarsadalom mas tagjainak bevonasa a tervezésbe. (54)

Egy téma, folyamat vagy probléma tantargykozi megjelenitését Jacobs négy 1épésben
képzelte el:

1. a téma, tananyag, esemény, folyamat vagy probléma kivalasztasa;

2. az egyes tantargyakhoz és tudomanyteriiletekhez valo kapcsolodasi pontok megvi-
tatdsa. (matematika, nyelvtudomany, miivészetek, tarsadalomtudomanyok, human jelle-
gl teriiletek, filozofia, természettudomanyok);

3. a tantargykozi téma teljes lefedése és az esetleges egyveleg (felszines tudas) elkerii-
lése érdekében egy logikus kérdéssor felallitasa, amely vezérfonalként kdveti az egyes
kapcsolodasi pontokat;

4. a tevékenységek pontos és értékelheto leirasa. (55)

Osszegzés: az interdiszciplinaritas jovéje

Az interdiszciplinaritas sziikségessége mar nemcsak kopogtat a magyar oktatas képze-
letbeli kapujan, hanem a fenti elemzés tiikkrében, Ggy tlnik, a tartalmi modernizacié egyik
fontos elemévé valhat. Az interdiszciplinaris metodologia az oktataselmélet egyik legdi-
namikusabban fejlodd eleme. A tantargykozi és komplex szemlélet érvényesitése a tani-
tas—tanulas minden elemét atszOve az iskolai és iskolan kiviili teriiletek hatékony egy-
masra épiilését eredményezi. A modern tananyagtdl elvarhato, hogy egy atfogd képet
kozvetitsen a tudomany és technika rendszerérdl, a tarsadalmi folyamatokrol, a komplex
kolcsonhatasokrol. Ennek értékelése a tanar és a didk kozotti demokratikus kapcesolat-
rendszerre épiilve humanisztikus jellegli, ami erdsiti a tanuléi motivaciot, aktivitast és
kreativitast. Mas szoval, egy olyan tanitasi—tanuldsi gyakorlat, amelyik az ismeretek, a
képességek €és a mar megszerzett Un. el6zetes tanuldi tudasra épiil. Az interdiszciplinaris
tanterv a tanari modszertani kultura gazdagodasat eredményezi. Ezzel egyiitt kiemeli a
pedagdgiai és pszichologiai ismeretek szerepét az oktatasban. Egy olyan eszkoztar 1étre-
hozasat kivanja meg, amelyik az egyéni és csoportos munkaformak mérését, ellendrzé-
sét és értékelését minél hatékonyabban tudja végezni. Az dsszefliggések és fogalmi rend-
szerek egymasraépiilésének mélységét és szélességét a halds, a spiralis és modularis tan-
tervi szerkezet egyarant erdsiti. A globalis nevelésre épiild interdiszciplinaris tantervek
esetében a vilagméretii problémakat haloba rendezé elv tiinik a leghatékonyabbnak. A
tantervi integracid nem csodaszer, sokkal inkabb oktatasi sziikségesség. Az oktatas dsszes
problémajat nem képes megoldani. Ugyanakkor félniink sem kell t6le. Tudatos tervezo
munkaval, kellé tantervelméleti ismeretekkel és hatékony tanitasi-tanulasi technikakkal
a probléma kezelhetd. Az interdiszciplinaritas a teljes integracio és a tantargyi szétszab-
daltsag kozott helyezkedik el. Jellegénél fogva egyensulyteremtd tantervkészitési techni-
kanak és tanitasi-tanulasi modszernek tliinik. Nemcsak a tantargykoziség filozofiai hatte-
rére épit, hanem a tanulodi képességfejlesztés és tevékenykedtetés ,, ftanulokozi” teriilete-
it is hangsulyozza. Az interdiszciplinaris tantervkészités legfontosabb lépései:

1. a tantargykozi kdzponti elemek kivalasztasa;

2. a tantargykozi kapcsolddasi pontok dtletborzés, kozos megbeszélése;
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3. a tervezést segitd kulcskérdések Osszeirasa, a tantervi szélesség és mélység teriile-
teinek a kijel6lése;

4. a tanuloi tevékenységek, a tanitast segitd forrasok beszerzése/elkészitése.

Nyilvanvald, hogy ez a feladatsor nagy tanitasi gyakorlatot és hatalmas el6készitd
munkat igényel tanartol és diaktol egyarant. Milyen eldnydk varhatok ezért cserébe? Ma-
ga az interdiszciplinaritds magaban hordozza (pl. a multidiszciplinaris megkozelitéshez
képest) az egyes témak, fejezetek orarendi beillesztésének rugalmas lehetdségeit, az imp-
lementaci6 gyorsasagat, a modszertani kultira és a tantervelméleti ismeretek er6sddését,
az értékelési technikak céliranyosabba valasat. Tandri szempontbol a motivaciot, a haté-
konységot, az idOmegtakaritast és az ,,egymasra tanitas” elkeriilését, a demokratikus al-
lampolgari attitiidok fejlesztését érdemes kiemelni. Az 0ij tudomanyos eredményekkel, a
tantargy-pedagogia fejlodési iranyaival, a kutatasi problémak komplexitasaval [épést tart.
Tudatosabban hasznélja a gyakorlatias, vizualis, képi és szoveges eszkdzoket. Tobb id6
jut szemléltetésre, egyéni konzultaciora, segitd megjegyzésekre. A tanulok szamara a te-
vékenykedtetd projektek, a kreativ gondolkodas, a dilemmak, a k6z6s munka 6rome je-
lenti a f6 vonzerdt. A tarsas képességek, a kooperacios egyiittmiikddd technikdk és az
6nallé tanulasi tevékenységek egyarant fejlédnek. (56)

A tarsadalmi igények, a tanuloi sziikségletek, valamint a tanari elvarasok egymashoz
kozeledése fontos érdek. Vannak olyan hangok is, amelyek szerint az ,,izolacio, a tul-
zott leegyszerlsités, a tantargyak egymas melletti, elszigetelt, elkiilonitett, mozaikos
tanitdsa torténetileg és tarsadalomelméletileg azt a latszatot konzervalja, hogy a komp-
lex, 0sszetartd emberi problémak a megoldasara még mindig nem vagyunk eléggé fel-
késziilve”. (57) Az interdiszciplinaris tantervkészités pedagogiai 6sszetevoi, a tanar-
képzésben jelenlévd tantargykozi tendenciak felhivtak a figyelmet a probléma Ossze-
tettségére. Ez inkabb inspiralo jellegii, innovaciora serkentd, lendiiletes tanari és tanu-
161 magatartast eredményez. Az interdiszciplinaris kutatasok felgyorsulasa, a pedagoé-
gia tudomanyanak gyors fejlodése, a kognitiv és konstruktiv elméletek megerdsitik ezt
a folyamatot. A tantargykoziség tudatos tervezése kikeriilhetetlen a tantervkészitok
szamara. A megkdzelitések kivalasztasa azonban tobbféle lehetdséget kinal. Raadasul
a multban gyokerezd tantargykozi tendenciak szorosan illeszkednek a mar megszokott
oktatasi folyamatokhoz, hiszen a ,,téma, a fogalom és Osszefiiggésrendszer kidolgoza-
sa, a parhuzamosan fejlesztend6 készségek, képességek, tevékenységek 0sszegylijtése,
a tantargyi koordinacios lehetéségek szambavétele megegyezik a curriculum-készités
altalanos menetével”. (58) A tantargykoziség megjelenitésének és alkalmazasanak igé-
nye jelen van a magyar oktatasban. Remélhetd, hogy a tantargyi és tantargykozi terii-
letek kozotti athidalhato tavolsag Klein szavaival élve , kreativ fesziiltséggé” valtozik.
Elétérbe keriilnek a személyiségfejlesztd, tartdsabb képesség- és ismeretfejlesztd meg-
oldasok, az dsszefiiggések és fogalmi rendszerek konzisztens, egymast erdsitd felvazo-
lasa. Az ismeret- €s képességstrukturak atfogobba valasa az egyén és a tarsadalom sza-
mara ma még belathatatlan elénydkkel kecsegtet. A tantargykdzi és diszciplinaris meg-
kozelitések egyenstlya, a tanitasi gyakorlatunk a technika fejlédési iiteméhez torténd
hozzaigazitasa a jov6 sikerének egyik zaloga.
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