Szemle

Rendszer és tudas

A tudomdnyok rendszerezése és tanulmdnyi tervek
a kézépkori iszldm vildgban

A kozépkori iszldm vildgban megleheibsen nagyra ériékeliék a tuddst,

A tudomdnyok ismerete megbecsiilést biztositott a milvelt embereknek, ds
a kézfelfogds szerint valamennyi muzulmdnnak tanulnia kellett - legaldbb
annyit, hogy a Kordn sz6vegét megismerje. ,Keressétek a tuddst
a béleséidi a strig... Kindba is menjetek érte, ha kell” - idézick
gyakran Mohamed szavait.

bn Jayr ¢gy miivében az alabbi hagyo-

manyokat ajanlotta olvasdi figyelmébe:

,Nincs fontosabb Allahnak, mint egy
olyan ember, aki megtanult egy tudomanyt
i (ta ’allama ’‘ilman), és azt masoknak is
megtanitotta. (...) Ha Allah csak egy tudos
ember felé vezérli utadat, jobb az neked,
mint az egész vildg.” (7} Allahot gyakorta
emlitették ,al-’Alim”-ként, ami annyit
tett: aki tud. (2)

A legfelsébb szintli tudas keresése és
terjesztése volt tehat a muzulméan pedagé-
gia legfébb célja. Nem csupan a tudds
(ilm) jelentését kutattak, hanem annak
szamos formajat ¢és felhasznalhatésagat is
szamba vették. Ez a sz6 jelentett meég
Jképzést”, ,értelmet”, ,tudomanyt”, szé-
i Osszetételekben pedig egyes ismeretrésze-
ket {pl.: "ilm al-nabat = a névények isme-
rete, vagyis botanika}. Tobbes szamu alak-
javal fejezték ki a tudoményok Osszességét
('ulim). (3) Az arab ,tarbiya” szo a neve-
lést jelentette, ,miivelni”, ,,ndvelni” érte-
lemben, és ha embernevelésrdl volt szo,
akkor a ,javitva, fegyelmezve nevelni”
(ta’dib) és a ,,miivelve, nyesegetve alakita-
ni” (tahdib) szinonimakkal vilagitottak
meg a fogalmat. ¢4)

A 10. szdzadban €lt tudés, fbn ‘Abd
Rabbihi ugy definialta a tudast és a neve-
lést, mint ,,0lyan oszlopokat, amelyeken a
. vallas és a vilag tengelye nyugszik. Ezek
kiilonbsztetik meg az embert az allatoktol,
az értelmes lényt az oktalanoktol. A tudds
és a nevelés az értelem lényege, a test mé-
csese, a sziv fénye és a lélek kormanya.
(...) Ha egy gyereket nem nevelnének,
nem tanitanak meg frni-olvasni, olyan len-

ne, mint a legostobébb allat, a legzavaro-
dottabb szdémyeteg.” (3)

A kozépkori iszlam vilag tudosainak
tobbsége hasonloképpen vélekedett, és
gzért egész miiveket vagy miirészleteket
szenteltek a legfébb pedagdgiai kérdések
targyalasanak. Az Okori gondolkoddk mii-
vein felnétt, a gordg, perzsa, indiai és mas
népek tudomdnyos eredményeit lefordito
és tovahbfejleszté arabok elsddleges kér-
désnek tartottak a nevelés szempontjabol a
tudomanyok rendszerezését. Ezt mar az
iszlam els§ évszazadaiban sem tekintették
mellekes problémanak, az intézményesiilt
oktatis kiépiilésével azonban mindez meg-
keriilhetetlenné és elodazhatatlanna vait.
Al-Kindi-t6l Ibn Khaldun-ig hosszu a sor,
ha szeretnénk szamba venni azokat a mu-
zulman tuddsokat, akik — a tananyagszer-
kezet kialakitisat is segitendé - tudo-
manyrendszerezési munkakat veégeziek.
Valamennyien ugy vélték, jollehet, solkféle
tudomany Iétezik, 2 muzulmanoknak vala-
mennyi irant érdeklddniiik kell. A tudoma-
nyok kizott azonban hierarchikus viszonyt
frtak le, amely rendszer csiicsan, a legma-
gasabb szinten a vallastudomany allt. A tu-
domanyok rendszerét tobben ugy képzel-
¢k el, hogy a tudas egységes fajanak agai
az egyes tudomanyteriiletek, amelyek ko-
zbtt vannak elméleti, gyakorlati és hasznos
vagy produktiv tudomanyok. (6) A korabe-
li iszlam felfogas szerint akik csak egyet-
len tudomény tanulmanyozisanak szente-
lik magukat, azok lehetnek ugyan tuddsok,
de miivelt embernek — aki a bélcsesség el-
érésére torekszik — csak a sokoldaltian
képzettek nevezhetdk. Ez a gondolkodas-
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méd hatérozta meg az oktatdsi intézmé-
nyekben tanitott tananyagot is, Pamasz-
kusztél Cordobaig. Mar az alsé szinten is
torckedtek a sokoldal( képzésre — kiilong-
sen al-Andaluszban —, mert ugy vélték, az
iras-olvasas és a Kordn megtanuldsa nem
elegendd a vallas, Allah lényegének meg-
értéséhez. A 10. szazadtol kialakuld és el-
terjed® madraszakban, melyek a kozép- és
(részben a) felséfoku képzés szinterei vol-
tak, illetve a felsboktatds egyéb formai
esetén még inkabb fontosnak tartottak az
elsajatitand6 tudomdnyteriiletek meghata-
rozasat, a kozottiik 1év) kapcsolatrendsze-
rek leirasat és a tananyag tartalmanak, sor-
rendjének kidolgozasat,

Anawati killonboz6 tanulmanyaiban
mintegy hisz olyan klasszikus arab miivet
elemzett, amelyckben megtalalhaté a tu-
doményok valamiféle rendszerzése. Ezek
kozott vallasos és filozdfiai értekezések
€ppugy szerepeinek, mint eretnekek frasai.
(7) A keleti vilag nagy rendszerezéi koziil
kiemelkedett példiul al-Kindi, al-Farabi,
al-Gazali és Ibn Sina (Avicenna), akik
nemcsak tanitottak, hanem a gorogbkhdz
hasonléan megprobaltak osztalyozni is a
tudomanyokat, értékitk, hasznossiguk, ne-
messegiik szerint. Az & nyomdokaikon jar-
tak azok az andalizok, akik ugyanezt kisé-
rették meg: Fon Hazm és Sa'id.

Az elsd tudoményrendszerezésrél szolo
munkat a 9. szdzadban al-Kindi készitette
el. Az 6 munkdjara és gordg miivekre ala-

_pozva al-Farabi meghatarozé jelentéségii

kényvet irt a 10. szazadban. 4 tudomdnyok
Jelsoroldsa (ihsa’ al-"ulum) c¢imii munkit a
kozépkori Eurépaban is hasznaltak, és la-
tin forditasa jelentds hatast gyakorolt a
skolasztika kibontakozdsara. (8) A milvet
Sevillai Janos és Cremonai Gerhard fordi-
tottak latinra, €s ez utdbbi mester De Sci-
entiis cimfl munkdja vélt hasznalatossa a
keresztények kérében. (Létezett a mii hé-
ber nyelvit valtozata is.) (9) Al-Farabi, a
sokoldalti tudés szerencsés pillanatban ke-
riilt Bagdadba, ahol az Abbdssziddk alatt
akkoriban virigzottak a tudomanyok. A
rendkivii! miivelt férfia elsésorban Arisz-
fotelész milveinek magyarazatdval hivia
fel magara a figyelmet, kiildnisen az

Organont tanitotia. Az Gkori gbrég tudés
nyoman, de annak tudomanyrendszertanat
modositva (rta meg sajat konyvét. (/0)

Miive o6t fejezetre oszlik, és rendszere
altaldnos hasznat maga a szerz6 lgy ecse-
telte, hogy ez segit hozza az ember &s a vi-
lag megismeréséhez. Kiillonbséget tett az
igazi tudds és a fontoskodd ember kiozott:
mig az el6bbi a tudomanyok lényegének és
egymashoz valé viszonyanak megismeré-
sére torekszik, az utébbi olyan tudist em-
leget, amelynek nincs is birtokaban. (77)
Miive els6 fejezetében al-Farabi a nyelvtu-
domanyrdl irt, amely a tudomanyok tanul-
manyozasanak abszolit alapjit jelenti
minden népnél, bir § természetesen elsé-
sorban az arab grammatikara utalt. A ma-
sodik rész, melyet kovetdi a ,,legapréléko-
sabb és legokosabb” fejezetnek tartottak,
€s sajit miiveikbe is beépitették, a logika
tudomanyarol szél. Al-Farabi szerint e tu-
domany hasznos ¢s szitkséges ahhoz, hogy
valaki tanulmdnyokat folytasson. A prope-
deutikus tudomanyok alkotjak rendszerta-
naban a harmadik nagy csoportot, ezen be-
lil pedig hét teriiletrol irt: az aritmetika, a
geometria, az optika, az asztronomia, a ze-
neelmelet, a stilymértékek tudomanya és a
mérndki tudds jelentik itt a fobb részeket.
A negyedik fejezetet a tudds a fizika és
metafizika tudoményarol vetette papirra,
szamos tudomanyszakra tagolva rendszer-
tandnak eme részét. A metafizikarol azt je-
gyezte fel, hogy a legtokéletlenebbtd] a
Legtokeéletesebbig lehet emelkedni 4ltala,
az Orok Létezoig, amely egységbe foglalja
az 0sszes iétez6t. Az utolso fejezetet pedig
a politikanak, a jognak és a teolégianak
szentelte, és e résznél is jol felismerhetd
Platon €s Arisztotelész hatasa. Haldla utan
— a logikardl sz610 fejezet mellett — a val-
lastudomanyrdl irott szavait emlegették a
legtobbet. (72) Jollehet, maga al-Farabi is
irt milveket alkimidarél, alommagyarazat-
16l és mas okkult tudomanyokidl, oszta-
lyozasiban ezek nem szerepelick. (73
Rendszerét kisebb véltoztatasokkal Ibn
Sina is dtvette. O nem egyszeriien kapcso-
16dé4sokat allapitott meg a tudomanyok ko-
zbtt, hanem nagyon hatdrozottan ala- és
folérendeltségi viszonyokrol beszélt, me-
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lyeket szerinte a bolcsesség elérésére tore-
kedve figyelembe kell venni. (74)

Hozz4 hasonléan jol ismerte a tudaselsa-
jatitassal és a tudomanyokkal kapcsolatos
problémakat a perzsiai sziiletési al-Gazali
(1058-1111), aki a hires bagdadi Nizamijja
akadémia vezetOje volt. Bevezetés a fudo-
mdanyokba (Ihya) cimfi konyvér6l Asin
Palacios 1904-ben Egy muzulmdn kompen-
dium a pedagégidrol cimmel irt tanul-
manyt. {75) E milve valoban nem csupan a
tudomanyok rendszerezésével foglalkozo
mii volt, hanem az oktatasban kézvetlentil is
hasznosithaté tanulmanyrendszer, haladasi
terv is. A tudomdnyok oszidlyozasdt & is
azok tulajdonsdgai, hasznossaguk ¢s tartal-
muk természete szerint végezte el. Szerinte
is minden tudomany tanulasanak végso cél-
jaaz, hogy az ember Allahhoz valjon hason-
latossa, ehhez pedig feltétlentl szitkséges a
nevelés, mely szerinte a ,legnemesebb mii-
vészet”. Al-Gazali, mikézben a tudoményo-
kat rendszerezte, miivében kora felsdbb
szintl oktatasanak panoramajat adta. Az
egyes diszciplinakat valldsos ¢s vilagi tudo-
manyokra osztotta. A vilagi tudomdnyok
szerinte azok, amelyek a foldi, illetve a min-
dennapi élet soran az emberek segitségére
vannak. Alaptudomanynak tartotta ezen be-
lil példaul a mezdgazdasagot, az orvosiu-
domanyt, az aritmetikét és a geometriat, az
épitészetet és a politikét. Ipari tudomanyok-
ol (pl.: metallurgia, fonds) ¢és kiegészitd tu-
domanyokrdl (pékmesterség, kovacsmes-

\ terség) is beszélt. A valldsos tudoméanyok

szerinte elvezetik a foidi létben boldogulé
embert a Legfelsébbhoz: alaptanulmanyok-
rél irt al-Gazali a Kordn, a Proféta monda-
sai és cselekedetei, valamint az isziam egy-
haz doktrinai kapcsan. Szarmazektudoma-
nyoknak nevezte a kdnonjogot és a miszti-
kus-aszkétikus erkdlcsit, propedeutikusnak
az arab nyelvet és grammatikat, kiegészito-
nek pedig a Kordn-szdvegek olvasasanak,
magyardzatanak és kritikdjanak tudoma-
nyat. (16} A szufi gondolatkérben mozgd tu-
dds egyértelmiien kiemelte az utébbiak, va-

- gyis a vallasos tudomanyok fels6bbségét, €s

éppen emiatt vélte ngy, hogy a sziilok neve-
lésben betoltstt szerepét minimalisra kell
korlatozni a lelki vezetd mellett, (77)

A kozépkori al-Andaliszban a legtelje-
sebb tudomanyrendszer és pedagodgiai terv
megalkotasa a cordobai sziiletésii arab gon-
dolkodd, Ibr Hazm (994-1063) nevéhez
flizédik. (18) A polihisztor ismert volt mint
kalto, filozofus, torténertudds, moralista,
jogdsz és teoldgus, és megszamlalhatatla-
nul sok mivet alkotott. A tudomdnyok kate- |
goridi (Maratib al-’ulum) ¢imd milvében
az, andaltiziai tuddsok koziil & fejtette ki
legteljesebben a tudids €s a tudoményok
rendszerét. O szintén ugy vélekedett, hogy
csak a tanulas mentheti meg és emelheti fel
az embert, bar 4 vezetés komyve (Kitib al-
ajlaq) c¢imii munkajaban azt irta, hogy ,,ha a
tudasnak nem volna mas értelme, mint az,
hogy egy tudatlan elfogadjon benneteket,
és hogy egy tudos tiszteljen és becsiiljon,
még ez is elegendd volna, hogy elmerdlje-
tek benne. (...} Hogyan lehetséges hat nem
keresni a bolcsességet, latva szamos abla-
k4t ebben és az eljgvendd életben? A tudat-
lansag atka okoz minden rosszat...” {79)

Ibn Hazm 4 tudomdanyok kategdridi ci-
mii konyve tehdt egészen egyediilalléd pe-
dagogiai mil a spanyolorszégi iszlam torté-
netét tekintve. Elsé részében a szerzé az
egyén nevelésérol érickezett, kiemelve,
hogy a tudds megkdozelitése ¢s dtaddsa is
erény, ¢s minél tdbb konyvbol tanul vala-
ki, annal tobbre viszi. Ugy vélte, senki
pem tud eléri a tudomanyokhoz, ha nem
hallgat, ir, olvas tanulmanyokat és nem vé-
gez maga is kutatdsokat. Szamos mas mu-
zulmén gondolkoddhoz hasonldan elitélte
azokat, akik gazdagsagra €s hirnévre &hi-
tozva tanulnak, hiszen ,ha valaki a tudo-
manyoknak szenteli magat, nem ebben az
életben nyeri el jutalmat™. (20)

Ibn Hazm a nevelésre vonatkozo dtmu-
tatasa az alabbiakban foglalhato dssze: a
ayerckek tanitasat otéves kor kortl kell el-
kezdeni; alapfokon az irds, olvasas ¢s a
Kordn elsajatitasa a cél. (21) A kozépfoka
tanulmdanyokat a grammatika és a lexikog-
rafia tanulasival kell megalapozni, am a
koltészetrol tgy vélekedett, hogy nem a
legmegfeleldbb ,tananyag” az ifjisag ne-
veléséhez. Kilondsen keriilendének tar-
totta az élvezetek felé tereld szerelmes
verseket; az efvalasrol és sivatagokrdl szo-
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16 kolteményeket, mert ezek a csaldd elha-
gyasdra Gsztondznek; a nyomortsaggal és
héborival dsszefiiggd verseket, mert ezek
romboldsra, gyilkolasra §sztokélnek; a
szemtelen, askalodé emberek ajkan sziile-
tett szatirikus kolteményeket, valamint az
uralkodokat dicséits, rossz {zléssel, hamis
médon megirt énekeket.

Eztkivetden a szamolési ismeretek elsajétita-
sa jelenti az oktatas anyagit: a négy alapmiive-
let, a tértszamok, a sikgeometria, a foldmérés, az
égitestekrd] sz016 ismeretek és Euddeidssz Ele-
mek ¢imii miive. A ¢sillagaszairdl szolva Ibn
Hazm elutasitotta az asztrologiat,

Ezutan kell tanul-

ges, hogy legaldbb elképzelése legyen va-
lamennyirdl azaz sokoldaly, altalanos ne-
velést kivant. Tobb mas muzulmén gondol-
kodoéhoz hasonléan mélységesen lesujto
volt a véleménye azokrol, akik a sajat tudo-
manyukon kiviilli tudomdnyok miiveldit
nem értékelték vagy becsmérelték. Egyik
tudomidny sem érthetd a tobbi nélkil, igy
csak azok emelkedhetnek ki tudasukkal,
akik minden tudomanybo! meritenek isme-
reteket — fogalmazta meg az elérendd esz-
meényt az andaliziai pelihisztor.
Kényveének méasodik részében a tudoma-
nyok rendszerérél irt Ibn Hazm, kiemelve
az egyes népekre jel-

niaa didknak logikat,
mert csak igy lesz
képes megkiilinbdz-
tetni az igazat a ha-
mistol, megérteni a
természettudoma-
nyokat; valamint ta-
nulményoznia kell a
»fajok tudomanyat”
(= allatok, novények,
kozetek rendszerét)
€s az orvoslast. Ibn
Hazm kiilén kiemel-
te az dkori és kortars
népek torténetét, és
felhivta a figyelmet
arra, hogy mennyire

A korabeli iszldm
felfogds szerint akik csak
egyetlen tudomdny
tanulmdnyozdsdnak szentelik
magukat, azok lehetnek
ugyan tudosok, de miivelt
embernek — aki a bélcsesség
elérésére torekszik - csak
a sokoldalvian képzettek
nevezhetok. Ez a gondolkodds-
mod hatdrozia meg
az oktatdsi intézményekben
tanitolt ianarnyagot s,
Damaszkuszitol Cordobdig.

lemz6, az altalanos
érvényil és a ,ve-
gves” tipusd tudoma-
nyokat. Az eldbbi
csoportba tartoznak
szerinte a teoldgia, a
torténelem és a filo-
légia. (23) Az altals-
nos érvényli tudoma-
nyokat a matematika,
az orvoslas, a csilla-
gaszat ¢s a filozofia
Jelenti, a retorika, po-
¢étika ¢és Alommagya-
razat pedig ,,vegyes”
tudéasanyag.

Ezeken kiviil sze-

fontos hanyatlasuk

forrasokkal alatamasztott tanulmanyozasa,
a torténelmi folyamatok megértése, vala-
mint az erényes személyek életrajzaval va-
6 megismerkedés. (22) Fontos az etnold-
gia, ami az 6 felfogasaban az arab torzsek,
klanok €s csaladok kozotti vérségi kapeso-
latok ismeretét jelentetie.

A legfels6bb szintli tudas, amellyel min-
denkinek foglalkoznia kell, a vallasos tor-
vény (shari’ah). A felséfokn oktatas foku-
sziban igy tehat Ibn Hazm szerint is a
koranikus tudoményok, a Pr6féta hagyo-
manyai és cselekedetei, a vallasjog és a te-
ologia all. A t6bbi tudomany tanulmanyo-
zdsa csak eldkésziilet ezek megértéséhez.

Konyvében a cordobai tudés ugy vélte,
hogy ha valaki nem képes arra, hogy min-
den tudomanyban kiemelkedjen, szitksé-

rinte tudoménynak
lehet még nevezni a kereskedelmet, épité-
szetet, szovést, hajoépitést, mezdgazdasa-
got és kertmiivelést, am ezek csupan arra
valok, hogy a mindennapi szitkségleteket
kielégitsék, és nem a magasabb célok be-
teljesitését szolgaljak, (24)

Mas andahiziai szerzok, példaul Sd’id
(1029-1070), nem tulajdonitottak egyik
tudomanynak sem nagyobb jelentéséget,
mint a mdsiknak. A Népek kategdridi
(Tabagat al-umam) ¢imét miivében ez a
11. szazadban ¢lt tudés Ibn Hazm-mal
ellentétben nem a nyelvészeti és vallasos
tudomanyokra helyezte a hangsulyt, ha-
nem inkdbb a természettudoméanyok
vonzottak. A kiilonbdzé dkori népek mii-
velddéstorténetct leirva ugy gondolta,
hogy koziiliik azok értek el latvanyos
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eredményeket, amelyek kiemelt figyel-
met forditottak a tudomanyokra, igy az
indiaiak, a perzsdk, a kdldeusok, a goro-
gok, a romaiak, az egyiptomiak, a zsidok
és az arabok. (25)

A kdzépkori iszlam vilagban a muzul-
man pedagogia elméletének és gyakorla-
ténak, valamint a tudomanyok rendsze-
rének nagy osszefoglaléja az az Ibn
Khaldin volt, akinek magyarul is olvas-
haté, Bevezetés a tirténelembe (Al-
Mugaddima) cimii miive ma is az iszldm
miivelodés- és neveléstdrténet egyik
legkiemelked6bb forrésa. ¢26) A mi
mintegy egyharmadat teszi ki az a
zarorész, amely Simon Rébert megfogal-
mazdsa szerint ,lényegében egy kidol-
gozott és sok vonatkozidsban 06nallé
rtudomdanytan«, melynek elemzése még
ma sem végigvitt”. (27)

A kdzépkori iszlam kultura tudomany-
rendszerezéssel foglalkozé miiveinek
vazlatos bemutatdsa is ramutat a téma
bonyolult és Osszetett voltara. A mosz-
lim nevelési gyakorlatot és elméletet (is)
segity, esetenként abbdl kiinduld rend-
szerezési torekvések Osszegyljtése,
elemzése és Osszevetése nagy lépéssel
vihet kidzelebb az iszlam kultira torténe-
tének és lénycges vonasainak megértésé-
hez. Csakigy, mint a korabban élt dkori
— els6sorban a gordg — tarsadalmakban,
az arabsag kdrében is fontosnak tartottak
a tudas mind szélesebb korii elsajatita-
sat, az ember tokéletesedését, a tudoma-
nyok miivelését, A tudomanyok rendsze-
rezése és a tanulmanyok tervének, a ta-
nitds menetének Kidolgozasa ennek elen-
gedhetetlen feltétele volt. Platon, Arisz-
totelész és masok nyomdokain jartak
azok a tudésok, akik e tudomanytanokat
megalkottdk. Az 6 miiveik forditasa ré-
vén keriilt kapcsolatba Eurdpa az ékori
szerzokkel, és indult meg a kodzépkori
eurdpai kultira és nevelés fejlédése. A
- sokoldalGan képzett, bélcsességre tdrek-
v ember moszlim eszményének leirasa-
bél mai tanterveink osszeallitdsanal is
sokat merithetiink.
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