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A neveléstudomanyok és a pedagdgia
helyzete

A frankaofon orszdgokban hatdrozottan, az angolszdszokndl és az észak-
ameriRaiakndl a szakemberek implicite !eulonbseget tesznek
a neveléstudomdnyok és a pedagdgia kézott,

Ezek szerint a pedagogia:

— anevelés ,.gyakorlati tecridja”, in. kézép-
szintli elmélet, azaz empirtkusan, kozvetleniil
igazolhaté ismeretek, Osszefliggések egyiitte-
se; tobb olyar1 ,,nagy elméletbe” is beilleszthe-
t6, amelyek kiilonben ellentétesek egymassal;

—reflexid a nevelési szilkségletekre és
célokra;

— elkotelezett, eleve értéktételezs, de
fegyelmezett elemzési keret a nevelés
szerkezeti ¢s funkcionalis feltételeihez;

— ismeret- és képességreferencia arrol,
hogy mit €s hogyan kell tennie a tanitonak,
tanamak az iskoldban;

—a pedagégusi képességek tira, mely
képességek kidolgozasdhoz a gyakorlat-
ban valé elmélyilés is sziikséges;

—a tanitas €s nevelés , miivészi”
sainak kifejezje.

Német terilleteken a Pddagogik vagy
Erziehungwissenschafi(en) mint tantargy
¢s tudomanyszak jelenik meg a szakmai

vona-
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kozéletben és az egyetemeken. Az Egye-
siilt Kiralysagban ¢s az Amerikai Egvesiilt
Allamokban a neveléstudomany, a science
education valamiféle gy(ljtofogalom, akar-
csak az oktataskutatds, az educational
research.

Az 1970-es évek végén a franciaorszagi
A. Fabre a ,judomanyos pedagdgia” kife-
jezést hasznalva killonbséget tett a diszcip-
linaris és a gyakorlati megkézelités kozon.

A neveléstudomdnyok elnevezés — igy
tobbes szamban — azt jelzi, hogy a nevelés-
sel kapcsolatos jelenségekben és azok ta-
nulmanyozdsaban tébbszérdsen sajatos
Hengelyek” (egyes események és egymds-
sal valé kapcsolatuk, kiilonb6zd elemzési
és értelmezési vonalak) mutathatok ki, s
hogy a tapasztalas, vizsgilddas és kutatas
soran szerzett, illetve alakuldfélben levd
tudas sokrétiivé valt, a széba johetd meg-
kozelitések utjai differencidlédtak. Mind-
azoniltal a neveléstudomanyok tudomany-
dgként is azonosithaték. A tudomanyos ku-
taté tartozkodik az ,,ab ovo” értektételezés-
tol, a 1étezGvel és nem a ,.kellével” foglal-
kozik. Az érték csak funkcionalis értelem-
ben targya a tudomanyos vizsgalodasnak.
A kutaté nem minositi. Viszont nyilatkozmi
képes arrol, hogy adott érickek, értékren-
dek milyen feltételek kdzdtt implikalodhat-
nak az oktatasi-nevelési rendszerek prog-
ramjiba, modszertandba, azok intézményes
keretei kozé. A neveléstudoményok egy ne-
velésértékkel, a koherencidval azonosulnak
igazdn. Arra érzékenyek, hogy az iskola~
rendszer, az iskola oktatasi-nevelési prog-
ramjanak elemei koherensek-e egymassal,
s hogy a nevezett program koherens-e a tar-
sadalmi (kliensi} sziikségletekkel.

A neveléstudomanyok—pedagogia vi-
szonyrendszerben nem lehet megkeriilni a
kutatas kérdését:

—a neveléstudomdanyi kutatasoknak
nemcsak tematikajan, hanem kutatasi
madszerein is ott van a tarstudomany(ok)
nyoma (akdr egy tudoményé, mint példaul
az iskolai kudarcok szociokulturilis hatte-
rének vizsgalatindl a szocioldgiaé, vagy
ugyanebben a kérdésben a valtozok telje-
sebb karének megragadasa esetén a gazda-
sdgtané, a pszichologiaé és az etnol6giaé);

— a tudomanyos kutatas

a) 4 ismeretet hoz létre, azonfeliil nem
az egves eset{elk)re aktualizal;

b) mar kialakitott vagy kialakuldban Fé-
vé elméleti konstrukciokhoz viszonyit,

c) intellektudlis szigorral kezeli a kuta-
tasi eszkdzoket;

d) bizonyitott érvényességli, azonosit-
hato metodologiat alkafmaz;

e) az eredeti résztvevéi koron til mas
kutatéi egyiittessel is megvitathatd, hitele-
sithetd eredményt hoz létre;

—a neveléstudomanyi kutatisok az
operacionalis meghatarozottsagra alapo-
zott objektiv, ,,semleges” alapallasbol ko-
zelitenek a jelenségekhez ¢és Osszefilggé-
sekhez, mig a pedagdgiai kutatasok inkabb
az intuicidt, az értékitéleteken nyugvé in-
terpreticiot részesitik elonyben;

—a neveléstudomanyi kutatasok elséd-
leges célja a jelenségek jobb megértése, a
pedagogiaiaké a gyakorlat kézvetlen gya-
rapitasa,

— a tudomanyos kutatas inkabb struktu-
ralt, viszonylag szigoru tervet kévet, a pe-
dagogiai inkabb konjukturalis, a tevékeny-
ségek kibontakozasa, az éppen felvetddo
kérdések iranyitjak;

— a szandék és a végsd cél szerint két ne-
veléstudomanyi ' kutatastipus kiilonb&ztet-
hetd meg: az értékeld és a folyamatelemzg;

-- a tudomanyos kutatas médszertani ar-
zenaljahoz a kisérleti, a klinikai, a kompa-
rativ, a térténeti modszer és bizonyos te-
kintetben az akciokutatds tartozik, vala-
mint a reflexiv kizelités, azaz a nevelésje-
lenségeknek a nagy elméletekkel és a fo-
lyamatban lévd kutatasok eredmenyeivel
vald kapcsolatba hozasa,

—a neveléstudomanyok milvelésének
kézpontjai az egyetemi takultasokon talal-
haté tanszeékek vagy intézetek, amelyek a
kutatas, az oktatas ¢s a reflexié szinhelyei,
ahol koézvetleniil egymds szomszédsaga-
ban kiilonbozd tudomanyos, ,,univerzilis”
megkozelitések — egymassal dsszhangban
vagy egymdssal litkzve — hamak egymas-
ra a nevelési intézmények, tevékenység és
folyamatok tanulmanyoziasa kodzben;

— a pedagogiai kutatdsok az oktatas- és
nevelésiigyi ,,5zolgaltatasok” ellatasara
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hivatott intézetekben és — természetesen —
az iskolakban folynak, ahol a fejlesztés és
a disztribucié is feladat.

A neveléstudomanyok tobbek kozott a
kovetkezbkkel irhatok le:

—tudomanyok, amelyek a ,, makro ”-ne-
velésjelenségeket tanulmanyozzdk, egye-

nogréifia, iskolademografia, oktatisgaz-
dasagtan, dsszchasonlité pedagogia, isko-
lamenedzsment stb,);

—tudomanyok, tudoménydsszetevok,
amelyek az iskolaintézmények miikodésé-
nek kitlonds (helyi) feltételeivel foglalkoz-
nak (a helyi kozosség nevelésadottsagai, az

bek kozt ebben a di-
menziéban demogra-
fiai, gazdasdgi, tar-
sadalmi, intézményi
(vagy ,kulturdlis™)
Osszefiggések me-
ritlhetmek fel, ezek a
tudoményok a neve-
lésgyakorlatot széles
érdekkozisség-egy-
ségben karoljak at, s
a tanulmanyozasnak
ez a szintje megha-
ladja az egyedit;

- tudomanvok,
amelyek a ,, mikro’'-
nevelésjelenségek-
kel foglalkoznak,
tobbek kozott a 1é-
lektani és élettudo-
manyi mozzanatokat
ragadjak meg, kezd-
ve az egyed, a no-
vendék élettdrténe-
tétGl, az ismeret-
szerzési folyamato-
kon keresztill egé-
szen a tdarsas kap-
csolati viszonyokig;
a vizsgalodas targya
itt a nevelés alanya;

—az oktatdstan,
oktatdsmodszertan
tudomédnyai, ame-

A neveldstudomdnyok
vdltozatossdga, kilonbozo
volta mindazondlial
problémdkat is felvet.
Mindegyik tudomednyos
kbzelités - kimondya vagy
kimondatlanul - vezetd
szerepre torekszik.

Ez a jelenség egyébként
a modern tudomdny-
szervezGdes sajdtja.
Ugyanez tapasztalhato példcul
a foldiudomdnyokban,

a politikatiidomdnyokban,
az orvostudomdnyokban,
Ez utobbiak, akdrcsak
a neveléstudomdnyok,
egynemii intézmeényes keret
szolgdlatdban dllnak.
Ipy az egy diszciplindhoz
lartozds nemigen vorhatod
kétségbe. A tudomdnyok
egyiittéléseébol a sajdtossdg
kblcsonds tiszteletébd],

a neveléstények
bonyolultsdagdbol kbvetkezo
sokdgii viszonyrendszer
elfogaddscirol van szo.

intézménymiikdés
targyi feltételei (pl.
az iskolaépitészet),
az iskolaklima stb.);

— tudoményok,
tudomanyosszetevok,
amelyek a nevel6in-
tézmények miksdé-
sének egyedi, kozvel-
len feltételeivel fog-
lalkoznak (a fiziols-
giai, pszichikai, pszi-
choszocialis, pszi-
chopedagdgiai dssze-
tevok, az oktatas és a
nevelés elmélete és
modszertana, a doci-
molégia stb.).

A neveléstudoma-
nyok valtozatossaga,
killonbtzd  volta
mindazondltal prob-
lémakat is felvet.
Mindegyik tudoma-
nyos kozelités — ki-
mondva vagy kimon-
datlanul - vezetd
szerepre tirekszik.
Ez a jelenség egyéb-
ként a modern tudo-
manyszervezdés sa-
jatja. Ugyanez ta-
pasztalhaté példaul a
foldtudomanyokban,

lyek az iskolai tantérgyi ismeretek feldol- |

gozasanak, a kognitiv és mas képességek
kidolgozasanak metodikdjat alkotjak meg.

Egy masik rendszerezés szerint harom
neveléstudomanyi tényezd killénbdztethe-
td meg;

—tudomdnyok, amelyek a nevelbintéz-
mények mikodésének dltaldnos feltételei-
vel foglalkoznak (nevelésfilozofia, neve-
léstiriénet, nevelésszociologia, neveléset-

a politikatudomanyokban, az orvostudo-
manyokban. Ez utébbiak, akarcsak a neve-
léstudomanyok, egynemii intézményes ke-
ret szolgalataban allnak. [gy az egy disz-
ciplinahoz tartozas nemigen vonhatd két-
ségbe. A tudoméanyok egyiittélésébdl, a sa-
Jatossag kolcsonos tiszteletébdl, a nevelés-
tények bonyolultsagabol kovetkezd sok-
agn viszonyrendszer elfogadasarél van
sz0. Viszont gyakorta éppen a tiirelmes-
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ség, a konfrontacié hidnya az oka egyes
oktatis- és neveléskutatdsi programok
,,0ssze nem érésének”, gyakorlatban valod
hasznalhatatlansaganak. Mindenesetre a
legproblematikusabb nevelésjelenségek
csak multireferencilis kozelitéssel tanul-
manyozhatdk, mint példdul az esélyegyen-
18(tlen)ség, az oktatdspolitika és oktatas-
irdnyitas, az iskolaintézmény mikodtete-
se, az j oktatastechnolégiak alkalmazasa
és hasonlok. Figyelemremélto kibontako-
z4s a fenti ,tudomanytani” dinamikéban
az, hogy a neveléstudomdnyok tobbes sza-
méit mind ez ideig igenlé teoretikusok ko-
zill némelyek arra a kovetkeztetésre hajla-
nak, hogy bar a nevezett struktirak komp-
lexek, ugyanakkor viszont egyre inkabb
| eredetiek, eddig nem volt, mondhatni is-
meretlen kizelitések mutatkoznak a sz6-
ban forgd teriileteken, ezért az egységes
tudomannya szervez6dés jelenségeének le-
hetiink tanii. Igy aztdn az egyes szam
hasznalatdnak kérdése elbb-utébb ismét
eldtérbe kertilhet.

Ezek utan fel lehet tenni a kérdést: mi-
lven tarsadalmi sziikségleteket elégitenek
ki a neveléstudomanyok? Mindenekeldtt
gazdagitjsk a nevelésjelenségekrdl kiala-
kitott pluridiszciplinaris tudést, s 0 szer-
vezéstani (praxeoldgial) iranyt, tdjékozo-
dast szabnak a tarsadalmi, intézményi ne-
velésfeladatok teljesités¢hez. Attekinthe-
tobb, analitikusabb megjelenitésben, a ne-
i veléstudoméanyoknak dontd szerepiik van

—a nevelésjelenségek tudomanykozi
kutatasara felkésziilt szakemberek kimi-
velésében;

—a pedagogusok alapképzésében;

— a mindenféle nevelésszituacioban fel-
meriilé csoportmozgoésitashoz, a kommu-
nikdci6és és mas kapcsolati viszonyok ki-
alakit4sdhoz sziikséges tudas és képesség
kidolgozéasaban;

—az iskolarendszeren belilli és kiviili
tovabbképzési, atképzési szervezodésck és
folyamatok kivaltasaban.

Franciaorszaghban huszonkét egyetemen
van neveléstudomanyi tanszék vagy inté-
zet. Ezek a tudoméanyos képzés és kutatas
kézpontjai, s nem vesznek részt a pedago-
gusképzésben, legfeljebb egyes oktatok,

kutaték miikodnek benne kozre kiilon
megegyezés alapjan. Mindenféle pedago-
gusképzés a legalabb hat szemeszteres
egyetemi szaktudomanyi alaptanulmanyok
utan, az egyetemi tanarképzd intézetekben
eltoltdtt ujabb négy félév teljesitésével tor-
ténik. Iit a tanarok felkészitése mindenek-
elott pedagogiai jellegli. A tanarképzd in-
tézetek egyetemi statusza nem teljes érté-
kii. Franciaorszdgban a neveléstudomanyi
kutatasok zéme az egyetemeken folyik, de
az Orszagos Pedagogiai Kutatd Intézet
(INRP) is nagy tekintéliyel bir ezen a té-
ren. Ezenfelill az Orszigos Tudoményos
Kutatdsi Kézpont (CNRS) kiilonbozd
onalld, illetve az egyetemekkel egylittmii-
kodd intézményeiben is vannak nagy hirti
egységek, mint példaul a Dijon-i Bour-
gogne Egyetemen miikddd nevezetes
Oktatasgazdasdgtani Kutatd Intézet
(IREDU). A francia neveléstudomanyi in-
tézmeényi modell hatdsa felismerhetd a bel-
giumi vallom kozdsségben, Spanyolor-
szagban, Portugaliaban és a kanadai Que-
bec-ben. Swvijcban a neveléstudomanyok
kifejezetten a kutatasbol fejlédeek ki, s
egészen a kozelmultig kevés kapcsolatuk
volt a tandrképzéssel.

Témank tekintetében a németorszagi vi-
szonyok igencsak sajatosaknak tekinthet6k.
A pedagégiai professzorok kivilo nemze-
déke a nagy egyetemek filozofiai karén ta-
nult. A német pedagdgia erdteljesen filozo-
fiai indittatasa (Kant, Fichte, Frébel,
Herbart). A jelenleg is tevékenykedd pro-
fesszorok egyharmada .didaktikus”
(Didaktiker) és/vagy az iskolapedagégia
szakértdje. A professzorok egynegyede az
altalanos pedagdgiaval €s a neveléstorténet-
tel foglalkozik. Tiz-tiz szdzalék koriili a
specialis pedagogia és a szocidlpedagogia
miivelnek ardnya. Egyebek kozt a pedago-
gia tudomanyos megerdsddése is kbzrejat-
szott abban, hogy a felséfoka tandrképzd
intézeteket az egyetemekhez csatolidk, még
pontosabban, ez a folyamat most is zajlik. A
német pedagdgiatudomany teoretikus, is-
meretelméleti jeltegli, autondmidra térekvo,
stilusaban filozofikus, értelmezd, reflexiv.

Az Egyesiilt Kiralysagban hozzivetbleg
harom évtizede jelentek meg igazan a ne-
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veléstudomanyi tanszékek. (Skociaban a
szazad elsd felében is volt példa ilyen tan-
székek alapitasara.) Ezeknek azonban ele-
inte nem volt koziikk a pedagogusképzés-
hez. Idékszben viszont megalakultak az
egyetemi diplomat add tanarképzé foisko-
lak, amelyek nagy szdmban igényelték a
felkésziilt oktatokat. A leendd pedagdgus-
képz§ tanarok az 0] tanszékeken szerezték
meg elvarhato tudomanyos felkésziiltségi-
ket. A széban forgd egyetemi egységek
négy alapteriileten voltak igazan erdsek: a
neveléstorténetben, a neveléslélektanban,
a nevelésfilozofidban és a nevelésszocio-
logidban,

Az 1970-es évektdl kezdve a kormany-
zat elengedhetetlennek itélte meg a peda-
gogusjeldltek tudomanyos felkészitésének
fejlesztését. A neveléstudomdnyok mitve-
161 a gyakorlatban is hasznosithaté tudds
kidolgoziséra kezdtek osszpontositani.
Barha a hetvenes—nyolcvanas években
visszaes€s volt tapasztalhaté a tanarképzoi
létszamokat illetden, az Egyesiilt Kiraly-
sdgban pillanatnyilag csaknem szdz egye-
temi és tanarképz6 foiskolai neveléstudo-
manyi tanszék talalhato.

A hatvanas évekt6l kezdve a neveléstu-
doményi és pedagdgiai kutatasok jelentts
allami és mds alapitvanyi timogatdst kap-
tak. Kiilénosen a szociokulturalisan hatra-
nyos helyzet(l zénak oktatasiigyi fejleszté-
sét, a tantervkészitést és az értékelést ré-
szesitették eldnyben. A kutatasok foképp a
tudomanyegyetemi, miiszaki egyetemi és
tanarképzd foiskolai neveléstudomanyi
tanszékeken folytak. Kozben az oktatdi-
kutat6i magatartds egyre inkabb atalakult.
A pszicholdgus és szociologus maltg szak-
embereket felvaltottak a neveléstudoma-
nyi indittatdsi oktatok és kutaték. Az el-
milt evtizedre kialakult egy, a nevelésiigy
koriil felsorakozé tudoméanyos kdzosség,
Napjainkban az egyes régiokban erds és
sajatos kutatasi és fejlesztési profilok for-
malodnak (tantervfejlesziés, az osztalyban
folyo tevékenység Sszttnzése, az iskola-
szervezés- és mikodtetés, a természettu-
domanyos oktatds stb.).

Az USA-ban mdr az elmult évszazad
végen megjelentek az dllami egyetemi

»~nevelési” tanszékek. Ezeknek szinte kiza-
rélag csak a tanarképzés volt a killdetésiik.
Az oktaték €s kutatdk szandéka az volt,
hogy a nevelésfolyamatok elemzésébdl az
akadémia Altal is elismert tudoményt al-
kossanak. Egyik-masik tandrképzé féisko-
la ezzel szemben inkabb a gyakorlatias
képzést célozta meg (4 specializaciok ki-
fejlesztése, mint amilyen példdul a szak-
képzés modszertana, az ,atnevelés”, az is-
kolairdnyitds és -feliigyelet). Szazadunk
harmadik évtizedétdl az egyetemi tanszé-
kek egyre erdsebbekké valtak. Kisérletek
torténtek egy atfogd, ,,A nevelés alapjai”
elnevezésii program bevezetésére, ami fel-
foghaté a neveléstudomany(ok) amerikai
kibontakozasaként is. Az 0j tudomany
azonban csak kevés valddi tudés szakte-
kintély érdeklodését nyerte el. Ezért is,
meg a sajatos tarsadalmi sziikségleteknek
a nevelésre gyakorolt nyomasa kdvetkez-
tében, a nevelésiigyre dsszpontositd okta-
tds és kutatas arculata gyakorlatias format
vett fel. Csak a masodik vilaghiboru utan
értékelodott fel Gjra a tudomanyos szem-
pontok jelentdsége. A kizhatalom szive-
sen hozott jelentds dldozatot a nevelésku-
tatds, a pedagogusképzés €s az oktatésiigy
fejlesztése érdekében. A gazdasagi fellen-
dilés, valamint a tarsadalmi mobil-
tasigény olyan kihivast jelentett, amelyet
nem lehetett figyelmen kivil hagyni. Az
Otvenes €s a hatvanas években a nevelés-
tudomany, a pedagégia és az oktatasligy
fontossaganak hangozatdsa, sikereinek el-
ismerése mellett az , dgazatra” vonatkozé
kemény kritika is hangot kapott. Néhdny
egyetemen (pl. a Yale-en) még a tanszéket
is megsziintették.

A hetvenes—nyolcvanas években az ok-
tatasi rendszer siralmas teljesitménye a pe-
dagogusképzes fejlesztésére Osztonozték
az Amerikai Egyesiilt Allamokat. A legjobb
egyetemi neveléstudomanyi tanszékeket je-
lentésen megerdsitették és szoros kapcso-
latot épitettek ki kozottiik, amig a keveset
érbket megszintették. A fokozoit egyiitt-
miikddés lényege a tanarképzés programjé-
nak gyakorlatias, a professzionalis modell
szerinti atszerkesztése volt. Ugyanakkor a
neveléstudomanyi szakemberek képzésére,
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a kutatasra valé felkészitésére is maradt
elegend kapacitds. Pillanatyilag a fels6-
oktatasi intézményeknek hozzavetdleg a
40%-aban folyik pedagogus- és neveléstu-
domanyi-specialista-képzés.

A neveléstudomanyi kutatasok sok szaz
kizpontban — egyetemeken, képzési koz-
pontokban, a kiilonbdzd allamok miniszté-
riumi fiiggdségii intézményeiben és a ma-
ganszektorban — folynak, Kozilik mind-
dssze negyedszdznak van nemzeti {szbvet-
ségi) statusza. Ezért a pozicid megszerze-
séért idérdl idére programokkal lehet pa-
lydzni, s a nyertesek Gtéves, tisztességes
mértéki allami tdmogatast kapnalk.
| A fentiekbdl is megallapithato, hogy az
| Amerikai Egyestilt Allamokban a nevelés-
tudomanyok jobbéra a pedagogusképzést
szolgaljak, viszont fejlettek és szdmottevd
kutatasi eredményeket émek el.

A harom nagy neveléskultira tanulma-
nyozasabdl levonhatd a kivetkeztetés: a
neveléstudomanyok allapotan és miivelé-

sén erfis nyomot hagy a tandrképzésben
valé érintettség, Am ez esetben az oktatds-
politika, a tanirjeléltek toborzasa esetle-
gességének, illetve korilményeinek a be-
folyésa ald esik. Ezért itt egymast valtjak a
felfuté és az enervalt periodusok. Azt
azonban szinte minden, az oktatisiigyért
felel6t tényez§ — politikus, kozoktatast ira-
nyité szakember, egyetemi vezetd, oktatd
¢s kutato, iskolaigazgaté és tanar — dlligja,
hogy a neveléstudomanyok taplélta tudas-
felhalmozds a tandri szakmai kapacitést
sokszorosan megndveli. Tudomdnyos fel-
késztiltség nélkiil a tanar fegyvertelen
,Junkcionarius”, aki ki van téve az ellenér-
dekeltek, adott esetben a politikusok ké-
nye-kedvének. Ha tevékenységét a tandr
nem képes tudomanyosan is atgondolnt,
akkor képtelen a nevelésproblémakat kells
mélységben elemezni, a megoldasok érde-
kében hatasosan cselekedni.

Kovacs Sandor

Az érzékileg létrehozott értelem

Voltaképpen a cimben a jelentésadds - ahogyan Roland Barthes mondand:
signifiance (1) - fogalmazddik meg Most ideidézve Platon epigrammdjdt:
,Csillagokat nézel, szép csillagom. Eg ha lehetnék

két szemedet néznéin, csillagom ezreivel” (2)
— azi a kérdést kell foltenniink, vajon tudjuk-e, mi van ebben a versben:
bolcselet vagy szerelmi vallomds? De a cim szellemdben akdr G4gy is
[Bltehetiiik: mennyibe érzékileg mennyiben értelem.

’

s ezzel nyomban a probléma kellés
E kozepébe kertiltiink, hiszen képtelen-

ség elvonatkoztatnunk attol az isme-
retiinktdl, hogy Platén boleseld, méghozza
nemcsak az Okor jelentés gondolkodoja,
hanem az eurdpai filozéfia egyik legfonto-
sabb nyomvonaldnak kijeltidje is — maig
hato érvénnyel. A kolté Platénrél mind-
ssze annyit tudhatunk, hogy az Antholo-
gia Greca harminckét epigrammat jegyez
nevével. Szerzdsége ebbdl — Diels vélemé-
nye szerint — tizenk#ét esetben vitathatat-
lan. Erthetd, ha boleseleti életmiivét — si-
lyanal fogva — domindnsabbnak véljuk;
koltészetét alkalmasint annak mastéle

megfogalmazasaként is hajlamosak va-
gyunk olvasni, annal inkdbb, mivel filozé-
flai arbeszédel ugyancsak lenyligozd iroi
kvalitdsrol arulkodnak.

A szerelmes vers témdja cbben az eset-
ben az Eg elirigylése amiatt, hogy a ked-
ves figyel rd és gyonydrkoédik benne. Ho-
lott éppen a kedvesben rejlik annyi gyo-
nyoriiség, hogy 6t kellene a csillagok ezre-
inek csodalniuk, €s nem kétséges: a szerel-
mes 6nnon csoddlatat ilyennek is érzi. A
bolcseleti elem ott villan be, amikor az Eg,
a csillagok képe megidézik a kozmoszt, és
a sajatos fordulat, a foltételes moédban eld-
adott kivansag mintegy kozmikus ériékké,




