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Robert Aspeslagh

Vertikalis Vagy horizontalis
kapcsolatok az oktatasban:
fontos ez?

A tandr és a didk vagy tanuld kézétti kapcsolatok joval éssze-
tettebbek, nint amilyencknek ldiszanak. Sokat beszéinek vertikdlis
kapcsolatrdl, vagyis arrél, hogy a tandr donti el, mirve van a didknak
vagy tanulénak sziiksége, 6 ad neki instrukcickat. A tanitds-tanulds
Jolyamat az egyirdnyii utcdra hasonlit. Gyakorta emlegetjiik
a vertikdlis kapcsolatial szemben a horizontdlis kapcsolatot
mint oktatdsi alternativdt. Ez olyan, egyenlobb tandr-didk
kapcsolat lenne, amelyben mindkét fel tanulna a mdsiktol.

A tandr vezeli a didkot azoknak a céloknak az elérésében,

amelyeket ketien egyiitt hatdroznak meg.

E paradigma elvont dbrdzolasa a kévetkezo:
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Barmennyire is érvényes a tanitas vertikdlis—horizontalis paradigmaja, tilsdgosan egy-
szerii volna pusztéan ebbdl a megkiilonboztetésbdl kiindulni. Az oktatas paradigméjanak
két sz¢lsbscge kozott megtalalhatjuk a tanitasi-tanuldsi modszerek és a tanar—digk kap-
csolatok egész skalajit. E modszerek és kapcsolatok nagyon hasznosak, ugyanakkor az
ellentétes paradigmakat sokféleképpen otvozik, anélkill, hogy ez komolyabb probléma-

kat okozna.

- Atanar—didk kapcsolatok sszetettek, ezt szivesen ismétlem meg még egyszer. Szamos
jellemz6tdl filggenek — ezekkel most részletesen nem foglalkozhatom. Ahhoz, hogy meg-
€rtsiik ezt a kapcsolatot, nem elég pedagogiai és oktatasi szempontbdl megkdzeliteniink.
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Befolyasolja az az ideoldgiai és politikai keret is, amelyben az oktatas folyik. Mi tobb,
szamitasba kell venniink kiilonboz6 térsadalmi és gazdasagi érdekeket, valamint az ok-
tatdsi rendszer felépitését is.

Elbadasomban a tanar—didk kapcsolatot tobbé-kevésbé torténeti szempontbol fogom
vizsgalni. Témdim kivalasztasa soran ugyanakkor igyekeztem szem elétt tartani a mai vi-
lag sziikségleteit és fontosabb érdekeit is. Eloszor Maria Montessori pedagogiajardl &s
ennek a tandr—didk kapcsolatra gyakorolt hatasardl szeretnék beszélni. Talan meglepden
hangzik, de ha megnézziik a Vildgbank oktatasi elképzeléseit, felismerhetiink majd bizo-
nyos hasonlésdgokat, noha a kettd hattere jelent6sen kiilonbozik. Maria Montessori és az
tigynevezett Reformpedagégia vagy Uj Oktatdsi Mozgalom utan az amerikai oktatasi
szakember, Dewey demokratikus oktatds-elméletét fogom targyalni. A nyugati pedagogi-
ai 8s oktatdsi elméletek bemutatasat kovetden — nem tudom, kell-e foglalkoznom a volt
kommunista orsz4gok oktatdsi elméleteivel? Ha igen, beszélek Makarenko nézeteirdl is
— majd folytatom az elnyomottak pedagogiajaval, amelyet a brazil Paoclo Freire dolgo-
zott ki. Harom pedagdgiai és oktatasi elmélet megvitatdsa meglehetGsen sok idét vesz
igénybe, de realistanak kell lennem, bevallva, hogy vannak mas olyan, nemzetkdzi szer-
vek altal kidolgozott nagy hatasn elméletek és oktatdsi szemléletek is, amelyek struktu-
rilis szinten jelennek meg, vagyis a Vilagbankhoz ¢s a hatékony oktatas elméletéhez tar-
toznak, ide értve a , hatékony iranyitast” is. E témdk kifejtése egyetlen eléadas keretében
lehetetlen vallalkozasnak tiinik, hiszen egy egyéves kurzus anyagdt foglaljak magukba.
Ezért rovidnek kell lennem és azt mondanom, hogy ez nem tobb bevezetésnél, amely a
tandr és a digk vagy tanulé kapcsolatinak hatésaira 6sszpontosit.

Raadasul a tanar—didk kapesolatot nem tudom elkiiléniteni annak politikai és tarsadal-
mi 6sszefiiggéseitdl. Mas szoval: tekintetbe kell venniink azokat a tdrsadalmakat, ame-
lyekben €liink. Létezhetnek-e demokratikus, nem 8nkényuralmi jellegli oktatasi forméak
onkényuralmi, nem-demokratikus tarsadalmakban? Azok az iskolak, amelyek hagyoma-
nyai egy nem-demokratikus tarsadalomban alakultak ki, megvaltozhatnak-e agy, hogy a
hotizontélis tandr—diak kapcsolatot tegyék magukéva?

A gvermekek évszazada

E-szézad elején, 1920-ban Ellen Key hirdette meg a ,,Gyermekek évszizadat”. E dek-
lardciéval azt a korszellemet kévette, amely egyre inkabb a gyermeket allitotta az okta-
tds kbzéppontjaba. Ha témankat a hivatalos oktatasra korlatozzuk — és, tekintve ennek az
eldadasnak a tartalmat, ezt kell tenniink —, tudnunk kell a hires haromszog létezésérol:
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A tanar—didk kapcsolatrél beszélve szem elott kell tartanunk ezt az abrat. Lami fogjuk,
hogy a hangsiily mindig ezen &sszetevok valamelyikére esik. El6addsom sordn az is ki-
deril majd, hogy milyen szerepet jatszanak a hivatalos oktatdsnak ezek az elemei.

A gyermekkozpontil pedagbgia legjelentdsebb megnyilvanulasanak a Reformpedagogiat
tekinthetjiik. Ennek az oktatasi pedagégidnak a magvét a didknak, mint individuumnak a fej-
|6dése, tevékenységei, érdeklidési kore, tapasztalatai alkotjak. Ebben a perspektivéban a ta-
nulds és a tanitas szorosan kapcsolodik egymdshoz. Ha azokat nézziik, akikrél ebben az el6-
addsban sz0 lesz, azt lathatjuk, hogy Montessori és Dewey a gyermekben a felnévés folyama-
tat latja, amely az emberiség elkeriilhetetlen fejlédésének része. Dewey szdméra a két fejlos-
dés, a gyermek novekedése és az emberiség haladasa harmonikusan kapcsolédik egymashoz.
Montessori — noha elismeri, hogy a didk fejlodése rogziilt mintdkat kovet —, tagadja, hogy
mindenki azonos modon fejlodik. A didk sajat cselekedetei €s egyénisége szerint tanulja meg
értelmezni a vilagot, E tanulds olyan, feltard ¢s rendszerezé cselekvés, amely a komyezettel
dllandé kélcsénhatisban dll. A tanulds mindségét a kdmyezet mindsége hatirozza meg.
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. Maria Montessori (1870—1951)

A kovetkezokben a Reformpedagégia vagy Uj Oktatasi Mozgalom lényegét lathatjuk.
De hadd véltoztassak a szinpadi felallason és kérdezzem én Ondket: ki tudja, hogyan
kezdik egy osztaly a Montessori-féle iskolaban a tanitasi napot? Es ki tudja elmondani,
hogyan kezdddstt egy tanitasi napja Magyarorszigon, kozépiskolas koraban?

Egy nap kezdete a Montessori-féle oktatdsban:

A tandrnd az asztala magott il. Eldtte egy fiizet, amelyben az osztdly didkjainak o neve
van feljegyezve, valamint az, hogy hogyan dilnak nyelvbél, szdmoldsbol, torténelembdl stb.
A tandrnd természetesen kezdhetné a napot arrél beszélgetve is, hogy mi (6riént a hétvé-
gén sth. Ez alkalommal azonban a didkok aznapi onallé munkdjdarél van szo, vagyis a lan-
anyagriol. A tandrnd a lista szerint halad. |, Robert, te mivel foglalkozo[ 7" —kérdezi. Robert
elmondja, hogy az aranyszinii anyagon fog dolgozni. Ez az anyagrész azt a szintet jelképe-
zi, amelyet Robert a szdmoldsban elért. ,, Hdt te, Eva?” — folytatia a tandrng. Eva a nyelv
mellett hatdrozta el magat, nagyon szeret néhary olyan nyelvi jdtékot jatszani, amelyet
Montessori feflesztert ki. Ivdn nem tudja, mit csindljon. A tandrnd arra batoritia, foglalkoz-
zon kicsit tobbet a szamoldssal. ,, Ivan — mondja —, t6bbet kell foglalkozrnod a szameldssal.
Még mindig a kék anyagon dolgozol, de hamarosan meg kell prébdlnod a piros anyagot.”
Miutan a tandrnG végigment az egész névsoron, a gyerekek dolgozni kezdenek. Anuschka
segit Latifah-nak, aki Marokkobol jott és még nagyon nehezen érti meg, mit kérnek 16le. A-
t6bbi gyerek nagyon el van foglalva, még a légy ziimmogését is meg lehetne hallani.

Mi a lényege az ilyen kezdésnek? A szabad vélasztas elve. Ez azonban nem feltétel
nélkiili. Annak, hogy egy szabad valasztasnak fontossagot biztositsunk, lényeges feltéte-
le - Maria Montessori szavaival —, hogy ,,A gvermekek (szabadon vélasztott —R. A.) te-
vékenysége a »fliggetlensége ndvekvd mérvi elnyerésén alapuljon. (...) Az ember legyen
képes a kérdéseket egyediil megoldani ¢s a nehéz célokat a sajét erejére tdmaszkodva el-
émi.” (1) Szabad valasztds — szimomra ez a nyugati vilagnak ¢s oktatasi rendszerének
legfontosabb alapelve. Ez a nem-okito jellegfi oktatas alapja.

A masik tényezd a kornyezettel vald torddés, egy olyan, megfelelé kdmyezet megte-
remtése, amelyben a gyermek biztonsagban érzi magat, és amely aktivitasra €s tanulasra
Osztonzi. Mas szdval: Montessori szerint a kdrnyezet nem passziv, hanem interaktiv vi-
szonyban all a gyermekkel. ,,Az iskoldban, ahol sok gyermek van, ki kell alakitani egy
olyan rendszert, amelyben mindenki végez killonb6zé haztartasi munkdkat”, (2) példdul
az osztilyterem rendben tartasat, az asztalok letisztitasdt, a virdgok ontdzés€t stb.
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A hdromszdgtn belil foglalkoztam a tanuldval és a kémyezettel, hatrahagyva a tan-
anyagot €s a tanart. A tananyag kapcsan rovidnek kell lennem, mert tilsagosan sok idét
venne igénybe azoknak az oktatdsi eszkdzoknek a magyardzata, amelyeket Montessori
fejlesztett ki. Ezek legfontosabb jellemzdi a kdvetkezdk: a tanuldk snalldan vagy egy ma-
sik gyermek segitségével dolgozhatnak veliik; vonzoak, és arra 8szténzik a gyermeket,
hogy hasznélja 6ket. Montessori szerint a tanamak arra kell rdvezetnie a gyermeket, hogy
onalloan dolgozzon és szellemi fejlodésének sajat atjat jarja. Maganak a tanarnak kelle-
ne rajonnie arra, hogy .a gyermek tlirelmes, hajlandé ugyanazokat a dolgokat hosszabb
ideig ismételgetni és azokat killonbdz6 szemszogbél is lelkesen tanulminvozza. (3)

Amennyire én atlitom, a Montessori-féle rendszerben a tanar—didk kapcsolat nem ké-
telezettség nélkiili. A tanar nem kényszeritheti a didkot olyan dolgok elvégzésére, ame-
lyeket az egyaltalan nem akar. Ezért dsztonoznie kell a megfelelden kifejlesztett eszko-
z6k segitségével. Ugyanakkor figyelemmel kell kdvetnie ezt a folyamatot, és ha a didk
~megfelejtkezett” bizonyos tevékenységekrol, emlékeztetnie kell rajuk.

John Dewey (1859-1952)

Dewey szidmaéra az oktatdselmélet alapja a tdrsadalom &s az iskola kapcsolata volt. A
tarsadalmat egyarént tekiniette szervezddési és tarsadalmi (societal) forménak. A tudo-
manyon Keresztll eljutunk a tarsadalom szervezddési formajanak megismeréséhez és to-
vabbfejlesztéséhez. A tarsadalmi format a tarsadalomtudomanyok tdmogatasaval, a ma-
sokkal valé egyiittm(kodés sordn ismerjiik meg. A tarsadalom dsszetettsége, a tudomany
és a kultara fejlddése hozza létre a tartalmasabb oktatds iranti igényt. Az oktatas hidda
vilik a gyermek €s a felnétt kozott. Dewey meghatdrozésban felnétt az, aki énalidan ké-
pes megoldani a problémait. E meghatérozis szempontjabol a tanulas elsésorban nem
egy adott mennyiségi tudas, hanem problémamegoldasi médszerek elsajétitasa. Dewey
hangsiilyozza, hogy ennek az oktatasi célnak a megvaldsitasa érdekében a kulturat kor-
. latozott formaban, program szerint megtervezett egységekben keli atadni. Mi tobb, az az
! iskola feladata, hogy félredobja mindazt, ami régimaddi és nem odaillé. Az iskola szelek-
tiv funkcidja elsdsorban a tananyagra, nem pedig a didkra iranyul. M4s szoval: az az is-
kolak feladata, hogy eldsegitsék a kultira fejlédését és a tirsadalom eldut jarjanak, ahe-
Iyett, hogy ennek szolgaldi és kovetdi legyenek. Végill, de nem utolsosorban az iskola
szerepe az, hogy megtanitsa a didkokat egyiitt élni és dolgozni, valamint viselkedési kod-
jaikat egymassal dsszehangolni.

Dewey oktatdsi modszerének kdzéppontjaban a ,,project” 4ll: ,, A projekt egy tarsadal-
mi kémyezetben megvaldsitott, szivbdl jovo és tervszeri tevékenység egysége.” De mi
is egy projekt a valosagban? Pillanatnyilag ugy hangzik, mint egy hirdetés vagy szlogen,
amelyben minden projekt. A projekt az a tevékenység, amelyen beliil Dewey szintézist
igyekszik elémi a tarsadalomnak a felndttel szemben tdmasztott kivetelményei, valamint
a diak motivaltsdga és képességei kizott. Egy projekt soran aktiv szerep jut a tanuldknak
a kutatdmunkaban és tudasuk fejlesztésében. A tanar a didkoknak a feltirds és a tanulés
folyamatat tanitja meg, irdnyftja &ket. Egy projekt soran a tanuldk az egyiittmiikadést a
kozds munka révén sajatitjak el.

Egy projekt lefrasa

Az osztaly bejin a tanterembe. Egy kérdés jdr a fejemben. Az iskolaudvar végén a vi-
zesdrokban nincsenek békdk, pedig halak vannak. Miért? Feltettem ezt a kérdést a didk-
jaimnak, de 0k valasz nélkill néztek ram. Egyikiik azt mondta, meg kellene vizsgdlnunk
ezt a problémdt. De hogyan tegyiik? Miutdn megvitattuk a vizsgdlat mikéntjét, hozzdldr-
tunk egy munkaterv kidolgozdsdhoz. Ugy gondoltuk, hogy az ok a viz szennyezettségében
keresendl. Ezutdn szétosztottuk a munkdt. Az egyik csoport feladata az volt, hogy a viz-
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vezelékekrsl és a gydrakrdl készitsen térképet sth. Egy masik csoporté az, hogy megmér-
Jje aviz tisztasagdt, egy harmadik pedig a vizhen él6 dllatokat vizsgalta stb. sth. A mun-
kdba bevontuk a tirténelem-, a foldrajz-, a biolégia-, a fizika-, a mitvészet- és a nyelvta-
nart is. Miutan az egyes csoportok elvégeziék a murnkdjukat és errdl beszdmoltak a 15b-
bieknek, arra a kovetheztetésre jutottunk, hogy nem dlinak valds okok o mogott, hogy
ifven szegényes a vizesdrok élévildga. A legfontosabb ok az volt, hogy a vizesdrkot mere-
dek jalakkal épitették, és emiatt a békdk belefulladtak a vizhe. Ezért a didkok ugy dontot-
lek, hogy a helyezten valtoztani kell, és tdjékoztattdk az amszierdami helyhatosdgot. A
helyhatosdg azonban ezt elutasitotta, mert dgy a vizesdrok takaritdsa nehézzé vdlt volna.
Az eredménytelen tdrgyaldsok utdn a didkok elhatdrozidk, hogy létesitenek egy mestersé-
ges tavat az iskolaudvaron. Vizidllatokar egy mocsdrbdi szerezick, amelyet a munkdsok
utépités miatt homokkal t6liottek fel, A projekt folyamdn a didkok megtanultdk, hogyan
kell egy problémdt megvizsgdlni, megtanultak ondlléan dolgozni, megtanultdk, hogy egy
egyszeriinek ldiszo kerdés is lehet Osszetett, megtanulldk, hogyan dolgozzanak rajita a
gyakorlatban, megtanultak, hogyan kezeljék a hatdsdgokat, és hogyan taldljdk meg a sa-
jdt megolddsaikat,
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Megint azt tapasztalhatjuk, hogy nem a tanir adja 4t a tudést a didkoknak, noha vala-
mennyi idot felhasznélhat arra, hogy tanitsa azt a tananyagot, amely kapcsolddik a pro-
jekt targyahoz.

Nagy hatasad elméletek

Montessorit és Dewey-t ismertetve beszéltem a szazad elsd felében miikddé Reform-
pedagégia és Uj Oktatasi Mozgalom két jelentés oktatdsi szakemberérél. Egyikilk a kor
europai pedagdgiajat, vagyis a Reformpedagdgiat, a mésik pedig az Uj Vilgot és az Uj
Oktatasi Mozgalmat képviselte. Mindkét oktatasi elmélet ma is nagy hatéssal van az ok-
tatasra, ncha Maria Montessorival kapcsolatban eltémek a vélemények. Hazdmban kiilo-
nésen a Montessori-féle oktatds irdnt figyelhetd meg ndvekvd érdeklédés, amely — az
ovodatdl a kizépiskolaig ~ lefedi az aitalidnos oktatas teljes skalajat. Ebben a — sokkal
objektivebbnek &s lizletszerilibbnek latszé — tarsadalomban a sziil6k sziikségét érzik an-
nak, hogy gyermekeik individualisabb és személyesebb oktatasban részesiiljenek. A 1ét-
rejott nagy iskolai kdzosségek a didkot megfosztjak személyiségétdl, noha a differencii-
lasa is tdrténtek kisérletek. Mi tobb, a kérnyezeti problémak — amelyeket részben az el-
témegesedés is okoz — szintén hatassal vannak az oktatasra. Frdekes médon a Maria
Montessori-féle pedagdgia, amely hangstilyozza, hogy oda kell figyelni arra a krnyezet-
re, amelyben a gyermek felnd, okoldgiai pedagdgia is. A masodik vildghdborit kdvetd
néhany évben egyre nagyobb figyelmet forditott a kozmoszfejlodés-clméletre, (4) amely-
ben a béke €s a természet meghatarozd szerepet jatszik. ,,A foldigilisztak altal naponta el-
fogyasztott taplalek mennyisége megfelel testsalyuk kétszazszorosanak. Ez firiilékik
alapjan mérhet Ie. A valdsagban ezek a lények nem az életbenmaradas kedvéért taplal-
koznak. A giliszta a fold megmunkaldja... A gilisztak fellazitjak a fold szerkezetét és ter-
mévé teszik azt.” ¢5) Mivel e kérdésekkel kapcsolatban Montessori nagyon felszinesen
fejezte ki magat, hatasa elssorban a tanitas gyakorlatdban és az oktatasi eszkozok sze-
repével kapcsolatban jelentds.

Maig nagy hatdsa van az amerikai iskolakra Dewey-nak, aki figyelmét az amerikai tar-
sadalomnak azokra a jellemzoire osszpontositotta, amelyeket még az Amerikai Egyesiilt
Allamok Alkotmanyénak létrehozai alakitottak ki 1776-ban, mint példiul a demokricia
és a kultira (a tolerancia, az igazsag ¢s a felebarati szeretet pietista erkélese, a tarsadal-
mi igazsagtalansagok elleni harc és a szegények jogainak védelme). Ugyanakkor a Rea-
gan-korszakban megerdsddtek a kritikal hangok, mert a tudds és a tananyag ataddsanak
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atlagos szintje lemaradt az curdpai mutatok mogitt. A Szputnyik, majd pedig a japén ki-
hivas mélyebb érdekeltséget valtont ki, amely egyebek meltlett az 1983-as Egy nemzet ve-
szélyben van cimi jelentésben mutatkezott meg. Ebb6l — a kor szellemét is tlikrdzd — bi-
ralatbdl szarmazik a ,,Vissza az alapokhoz” nevii 4j mozgalom. Ebben az ,,oktatasi inga™
egy olvan hangsulyra lendilt vissza, amely nem a diakokra, hanem a tananyagra €s a ta-
nar hagyoményosabb tuddsatadd szerepére dsszpontosit.

Paolo Freire és a csend kultirija

A masodik vilaghaboru utan alapvetden megvéltozott a vildg. A kézép-eurdpai orszé-
gok népei megtapasztaltak, mit jelent az elnyomds a valésigban, a D¢l raébredt, hogy
gyvarmatositd hoditéi nem olyan hatalmasak, mint hitte: megkezdédstt a dekolonizacid
folyamata, elobb Délkelet-Azsiaban, majd Afrikaban is. Miutan a déli gyarmatok felsza-
badultak — ez a folyamat az dtvenes években kezdoditt, de a hatvanas évekre is kitolo-
dott —, a Nyugat a harmadik vilagban elsésorban a fejletlenség és a sz€ls8séges szegény-
ség problémajival keriilt szembe. Paolo Freire brazil pedagdgus, akinek az 1929-es vi-
lagvalsag aldozataként osztoznia kellett az orszdg szegényeinek életében, megprobalta
feltarni azoknak az okoknak a mechanizmusat, amelyek a | f6ld szerencsétlenjeinek™
megjelenése mogott alltak. Megértette, hogyan vezet az elmaradottsag, a rossz gazdasa-
gi helyzet, a Nyugat €s a sajat orszaguk népét felaldozd emberek politikai hatalma szé-
leskéri tudattansaghoz €s apatidhoz. A nép olyan helyzetbe keriilt, amelyben gyakorla-
tilag nincs lehetdség a kritikai tudatra és valaszadasra. Ezt a jelenséget nevezte Paolo
Freire a ,,csend kultirdjanak”™. Nem a nép apatidja vezet az elit hatalmdahoz, hanem az
elit hatalma teszi a népet apatikussa. Ez a mechanizmus hozza 1étre ,,az elnyomottak ter-
mészetes kisebbségi érzésérdl” sz616 koholmanyt, amely ugyanakkor az elnyomottak
kedvéért — gyakran tudatosan — létrehozott hazugsag is. Az a hatalmi gyakorlat, hogy
aldvessék Oket a felsdbbrendli hatalomnak, azt eredményezi, hogy az elnyomottak
ugvanolyan alsébbrendlinek tekintik magukat, mint ahogyan az elnyomok kezelik éket.
Minden jellemzdjiik — példaul a szegénység, a tudatlansdg, a gydmoltalansag — megerd-
siti ezt az — altaluk is érzékelt — alacsonyabbrendiiséget. Az einyomottak tudatanak az
elnyomdk koholmanyai révén térténd elfoglalasat Paolo Freire , kulturdlis invazidnak™
nevezi.

Az elnyomottak pedagdgiija

A csend kulturajanak gondolata vezeti el Freire-t az oktatas alapjaihoz: az oktatas so-
ha nem semleges; vagy az elnyomo céljait szolgalja, vagy pedig a nép felszabaditdsdnak
eszkdze. Az oktatas folyamatdban valéban fontos szerepet jatszik az oktatd és az okta-
tott kapcsolata. Freire szamara ez a ,,beszél6 alany (a tanar) és a tiirelmesen hallgato tar-
gyak (a didkok) kapesolata. A tanitds tartalma, fiiggetleniil attél, hogy a valdsag mind-
ségével vagy empirikus dimenzioival kapcsolatos-e, kdonnyen élettelenné és meg-
kdvesedetté valik az elbeszélés folyamén. Az oktatds a narracié betegségétdl szenved”.
(6) Freire ezt az ,oktatds feltsltd jellegl koncepcidjanak™ (7) nevezi. Eszerint a didk
olyan ,tartaly”, amit az oktatd, vagyis az altala szolgalt rendszer szavaival, képeivel, né-
zeteivel és elbitéleteivel kell feltblteni. A feltslté oktatissal szemben alternativ oktatasi
célként Paolo Freire a lerakodas helyett ,,az emberek és a vildghoz vald kapesolodasuk
problémainak felvetését” allitotta. ,,A »problémafelvetd« oktatds a tudat lényegének
megfelelen szantszandékkal elveti 8 kommiinikét, és a kommunikéciot testesiti meg.”
(8) A problémafelvetd médszer valéban megvaltoztatja a tanar €s a didk kapcsolatat. En-
nélfogva megvaltozik az osztilyterem pedagogiai helyzete is. Sem a tanarnak, sem a di-
gknak nincs tobbé rigzitett szerepe. A tananyag és a hozza kapcsolddo tapasztalatai, az
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élet dsszes ellentmondasat feldleld tudata: szavai, értékei, nézetei &s elditéletei — ezek
valnak a didk élethelyzetévé.

A Freire-féle oktatas egy példaja (9)

Freire a Sao Tome és Principe Koztdrsasdgnak dolgozott. A Népi Kultira Harmadik
Kézikonyvében azt irja, hogy a szavak tohéletes elsajdtitdsahoz és megfeleld haszndla-
tahoz sziikség van a szdmolds fejlesztésére is.

Ki nem tud szamolni? A dolgokat iigy tanuljuk meg, hogy miveljik éket.

Antornio haldszik: e ste e

Pedro haldszil; e st

Hiny halat fogott Antonio?

Hdny halat fogott Pedro?

Ki fogott 10bb halat?

Ez eddig nem ujdonsdg a tandroknak. Freive azonban igy folytatja:

A legiobb az volna, ha Pedro, Antonio, Carlos és a t3bbi haldsz a kézos munka érde-
kében szervezidne és egyiittmitkidne. Ha az emberek egyittmitkidnek, akkor a terme-
lés megsokszorozodik, gondjaik csokkennek, a munkdiuk termékét pedig igazsdgosan
osztjak el.

A gyarmati idGkben az emberek mdsképpen tanultak szédmolni. Akkor Pedro hozzdra-
kott volna két bandnt ahhoz a négyhez, ami mdr az 6vé volt, és osszesen hat bandnja lett
volna. A gyarmati Idékben, amikor Pedro nyelc bandnt osziott el a gyermekel kozot,
mindegyiknek kettdt adott. Ma ugyanezt teszi. A gyarmatositck ugyanakkor dsszeadiak a
mi munkdank termékeit, hogy igy gazdagodjanak meg. Megsokszoroztdk a gazdagsdgukat
&s megfosziotiak benmniinket a jogainkiol.

Meg kell értenetek, hogy ez mdr politika, amely tiilmegy a szdmitdson. Egy napon majd
frunk egy jabb kézikinyvet.
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Az oktatds ,,feltélté” koncepcidja vagy a tanulas ,,lerakodd” modszere helyére a par-
beszédes tanuldst 4dllitotta, amely a didkot koriillvevd életszerit valdsagot hasznositja.
Paolo Freire oktatasi médszerének magja a ,,parbeszéd altali tanulas™: ,,A parbeszéd al-
tal a »didkok tanirja« ¢és a »tandr didkjai« megsziinnek 1étezni €s egy 0j terminus jelenik
meg; a tanar—diak, egyiitt a didk—tandrokkal.” (1) Freire a felnéttek oktatasaval foglal-
kozik, és nem veszi szamitisbha azt az alapvetd pedagoégiai helyzetet, amelyben elkeriil-
hetetleniil egyenldtlen hatalmi viszony all fenn a felnott és a gyermek kozott. Ennek el-
lenére gondolatai tartalmazzdk a felndtt és a gyermek, a tandr és a didk pedagoégiai kap-
csolatinak kulcsat. Kiilonés tekintettel arra az esetre, amikor az oktatd €s az oktatott, a
tanar és a diak kozotti hatalmi egyensily nem az oktatott vagy a didk javara valtozik az
oktatds soran.

Fejlédés és oktatds

Ha elolvassuk azoknak a tényeknek a listajat, amelyek makacsul fennmaradtak tobb
mint negyven évvel az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata €s kériilbeliil harminc
¢vvel szamos harmadik vilagbeli orszig fiiggetlenné valasa utdn is, megtudhatjuk,
hogy ,.tobb mint 100 millié gyermeknek és szdmtalan felndttnek nem sikeriil befejez-
nie az alapfokn oktatasi programot; tobb millidan eleget tesznek ugyan az iskolalate-
gatasi kovetelményeknek, de az alapvetd tudasanyagot és képességeket nem sajatitjak
el”. (11) Ezek az adatok — amelyekhez hozza kell adnunk azoknak a gyermekeknek a
szazmillidit, akik beliilr6] még soha nem lattak iskolat, és akik koziil legalabb 60 mil-
1i6 a lany — azt mutatjak, hogy miutén a tdrsadalomnak nem sikertll iskolaba juttatni
Oket, az oktatas is kudarcot vall.
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A Vilagbank feladatai k6zé sorolja egy olyan oktataspolitika kidolgozasat is, amely
a fejlodés jobb minbdségéért tett erbfeszitéseit timogatja. Az oktatas hatékonysaga a Vi-
ldgbank szerint a tankonyvek és egyéb eszkozok elérhetdségét tekintve alacsony kolt-
ségll input-ot jelent. Ezeknek az eszkdzoknek a hidnya stilyos probléma. Példa erre,
hogy a harmadik vilag orszdgaiban a pedagdgiai felszerelések, a butorok, az iskolai el-
lats értéke minddssze toredékét teszi ki a nyugati orszdgokban rendelkezésére allo
eszkdzok ertékének. Jelenleg ugyanez mondhat6 el — noha nem ilyen szélséséges mér-
tékben — akkor, ha a kozép- és kelet-eurdpai orszagok €s a nyugati orszagok iskoldit
hasonlitjuk dssze.

Az elérhet6 tankdényvek és a tandr—didk kapesolat

Egy, az Ugandaban tanuld diakokrdl készitett kutatds soran Heinemann megallapitot-
ta, hogy az iskola harom jellemz6je kiziil — vagyis a tanar nyelvi készségét, az elérhetd
tankonyveket &s a diakok egészségét tekintve - ,,az angol nyelvi tesztek &s a tanulas 8sz-
szesitett eredményeit a tankdnyvekkel valo elldtottsag befolyasolja a legnagyobb mérték-
ben”. {12) E kijelentéshez 1990-ben (13} hozzaflizte, hogy az iskolaban elérhetd tan-
konyvek hatassal vannak a tanar—didk kapcsolatra is. A tankonyvek elérhetdségével kap-
csolatban négyféle helyzetet figyelt meg:

1. az osztalyban egyetlen tankoényv all az dsszes diak rendelkezésére;

2. mindegyik tanulénak egy példanya van ugyanabbol a tankdnyvbél;

3. szamos kiilonbozd tankonyv 4ll a didkok rendelkezésére;

i 4, adigkok klillonbézd tankdnyvekhez €s mindenféle egyéb eszkozhoz, tehat dokumen-
. tacidhoz, didkhoz, kazettikhoz, fénymésolégéphez stb. hozzajuthatnak.

Ebben a fejlédési sorban a tanar—didk kapcsolat a mésodik €s a harmadik fazis kizatt
valtozik meg. Egészen addig, amig egyetlen tankonyv &ll az osszes didk rendelkezésére,
vagy amig egy didkra egy — de ugyanaz — a tankdnyv jut, a tanérnak a tanitas vertikalis
modszerét kell alkalmaznia. Akkor kivetkezik be valtozds, ha kiilénb6zd tankdnyvek
valnak elérhetéveé — ilyenkor a tanar hajlani fog arra, hogy vezesse a didkokat. Az utolsd
fdzisban a tanar a tanulékat vezeti, azt tanitja meg nekik, hogyan tanuljanak ¢s hogyan
talaljanak informécidkat a tananyaggal kapesolatban.

Erdekes modon azonban a Vilagban egyik, nemrégiben kozzétett vitaanyagaban (74} elis-
meri, hogy azokban a szegény orszagokban, amelyekben a jé mindségii oktatasi forrasok rend-
kiviil ritkak, a ,,tanaroknak gyakorlatilag az dket korlilvevd kdzosséget kell ravenniik egy ak-
tiv tanulasi kdmyezet 1étrehozasdra és a matematika, valamint a tudoményok problémameg-
oldd szemiéletének megvaldsitasara, A tandrok és az iskolavezetés képzésének tartalmaznia
kellene ezeket a modszereket, mint tantervitk részét”. E megjegyzés nyomdn felmeriilhet a
kérdés: a valosagban mi a lényeges a tandrok hozzadllasdban és mi valtoztathat rajta?

Kritikai mepjegyzések

Emellett vilagosan kell litnunk azt is, hogy a tankdnyvekkel valo elldtottsag fontos
szerepet jatszik abban, hogy a didkok hogyan sajatitjak el és hogyan alkalmazzak az (j
tudast — de csak az olyan helyzetekben, amelyekben a tudas atadasanak masik tényezé-
jét az alacsony képzettség(i tanarok jelentik. Ha tgy forditunk tal sok figyeimet a tan-
kényvek elérhetdségére, hogy nem vessziik tekintetbe a tandr 6nallé szerepét, akkor a ta-
nar azok eszkdzéve valhat, akiket Freire elnyomdnak nevezett, tamogatva ezzel a didkok
agyanak ,kulturalis invazidjat”. Ett6l a ponttd] kezdve a tankdnyveket elnyugatiasodott,
a tarsadalom felsébb osztilyaihoz tartozd emberek fogjdk kidolgozni. Emellett az ilyen
rendszer fenntartja az oktatas , felté1té koncepcidjat” is, amely nem mds, mint a tanuldk
elhallgattatasa. Mind a Vilagbank, mind Paolo Freire szerint létezik egy masfajta tanari




Robert Aspeslagh: Vertikdlis vagy horizontalis kapesclatok ez oktatdsban: fontos ez?

hozzaallas is, amely alkalmasabb a tankonyvek és egyéb iskolai eszkdzok hidnyébol fa-
kadé problémak lekiizdésére. E téren Freire és a Vilagbank megint a problémamegoldo
madszerre mutat ra, €s gy kapesoladnak Dewey oktatasi elméleteihez.
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A Hatékony Oktatas

Az 0] oktatasi elméletek legfontosabb irdnyvonala szintén a Vilagbanknak a diakok ta-
nuldsa iranti érdekeltségébl fakad. Ennek a — kiilonésen a hires, 1983-as, Egy nemzet
veszélyben van cimi jelentés dltal szorgalmazott, szamos hivatalos jelentésben megmu-
tatkozb ~ érdekeltségnek a nyoman jelent meg a hatékony oktatds 1ij elmélete. Kézpont-
jaban — az 0j oktatasi szemlélet képviseltinek kifejezésével — a didk ,hatékony irdnyita-
sa”, a tanar ,,szakmai feleléssége” és a didkok kiilonboz0 ,,tanulasi stilusa™ 411, E szavak,
ellentétben azokkal, amelyeket Montessoritél, Dewey-tol és Freire-t6l hallottunk, nem
pedagogusoktol, hanem az 0j oktatas olyan szakembereitdl szarmaznak, akik oktatdsi, s
nem pedagogiai szakon tanultak. Ha visszaemlékeziink a tananyag, a didk és a tanar ha-
romszoget bemutatd 2. dbrdra, lathatjuk, hogy ugyanezeket a szempontokat megtaldlhat-
juk a hatékony oktatas vonatkozdsaban is, igaz, mas kifejezésekkel. A hatékony oktatas
magjat azonban a tanar alkotja, aki akkor valhat még hatékonyabbd, ha jé és a térgyhoz
18 tanitdsi eszkozok allnak rendelkezésére. A hatékonysagot nagyban befolyasolhatja az
amaéd, ahogyan a tanar a tanitasi-tanuldsi eszkdzoket felhasznalja, és a csoportfolyama-
tokat megszervezi az osztilyban. Az oktatas iranyité jellegii szemléletében egybeolvad a
hérom 9sszetevd. Ez a szemléletmod nem egyforman jelentkezik minden osztalyban és
minden tanarnal, mert az eszkdzok €s csoportok — ha egyenld szervezési képességekbol |
indulunk ki — osztilyrd] osztalyra és iskolardl iskolara kitlonbéznek. A legnagyobb prob-
léma azonban az, hogy a tandrok képessége még azonos képzés esetén sem egyforma,

tanar

tananyag/ csoport/
tankényv tanuld

A hdrom tényezd: a tanitasi eszkdzok, a csoport és a tandr.

3. abra

Mit tekintenck a Hatékony Oktatds képviseldi a hatékony tanitas eszkdzeinek? Ezek-
nek az eszkdzoknek a jelolésére gyakran hasznaljak a modul fogalmat. A modulnak atte-
kinthetOnek &s jdlszervezetinek keil lennie. Elejétdl fogva vilagos legyen az, hogy az esz-
kozt milyen célokra akarjuk hasznalni és hogy a mdédszertani szemlélet hogyan van ki-
dolgozva: melyek a kilonbozé 1épései, milyen a szerkezete, milyen a felépitése, milyen
tudast céloz meg stb. Az eszkzoknek tartalmazniuk kell azokat az irdnyjelzdket, ame-
lyekbdl a tandr megtudhatja, hogyan adja 4t tartalmukat vilagos és érthet6 médon. Ele-
gendé ellendrzési lehetdséget kell tartalmazniuk az atadasi folyamat, a hazi feladat, a ki-
egészité anyagok €s az onallo tevékenység etlendrzéséhez. Mas széval: a modulnak tar-
talmaznia kell mindazt, amire a tandrnak sziiksége van; anélkiil kell segiteni &t a tanita-
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si-tanulasi folyamat irdnyitasaban, hogy az kiilonleges felkésziilési id6t vegyen igénybe,
¢s elényGsnek kell lennie mind a tandr, mind a didk szamara. De valéban megteremti-e a
hatékony iranyitast? Ez fiigg a tanuldcsoportok kialakitasatol is.

A Hatékony Oktatas elméletében mar nem az dnélld tanulé all az oktatés kbzeéppontjaban.
A modern oktatas nagyobb mértékben dsszpontosit a csoportra, mint a gyermekre. E tekin-
tetben megvaltozott az oktatas légkore. A Gyermek Evszizada a Csoport Evszazadava valt
— de nem a heterogén, korlatlan csoportéva. A nyugati oktatasban olyan rendszerrel kisérle-
teztiink, amely a képességet és a teljesitményt differencidlja, de kevés eredményt értiink el.

Létezik egy masik megkézelitési madd is: ez a didk iraméanak differencislasa. E szerint
az osztaly csoportta formalodasanak egysége az az idd, amelyre a didknak a tanulasi fel-
adat végrehajtasahoz szitksége van, Jit megint fel kell tenntink azt a kérdést, hogy bizto-
sitva van-e a hatékony oktatas akkor, ha a jol kifejlesztett tanitdsi-tanulasi eszkdzok és a
jol megalapozott csoport-elrendezfdés adottak? A végséd valasz: nem, mivel a hatékony
oktatas a tanar képességeitol fligg.

A hatékony tanar meghatarozasa kiilonbézik attél, aminek a maltban neveztiink volna
egy j6 tanart. Ez utdbbinak ahhoz kellett megfelelé képességekkel rendelkeznie, hogy a
didkokat motivalja, illetve hogy képes legyen elmondani egy ,,jé sztorit”. A hatékony ta-
nar egy kicsit olyan, mint egy osztilyterem menedzsere. Hatékony tandari viselkedési for-
makkat kell rendelkeznie, vagyis:

—az osztalyban rendes €s csendes légkort kell biztositania,

— strukturalt oktatassal kell gondoskodnia arrdl, hogy a didkok teljesitsék tanulasi fel-
adataikat;

—a tananyagot vilagosan kell eladnia;

—a kérdéseket strukturalt médon kell felvetnie, kezdve az alacsonyabb rendi kérdé-
sekkel, és folytatva a magasabb rendiekkel,;

- a valaszokat meg kell vérnia;

- visszajelzést kell adnia;

—a hibékat ki kell javitania, hogy azok a didkok, akik nem szerezték meg a kivant tu-
dasszintet és betekintést, ezaltal elérhessék azt.

Ezt a kvetelménylistat megvizsgalva lathatjuk, hogy a tanar személyes tulajdonsdgai |
és elhivatottsadga nem dllnak tevékenységének kozpontjdban. Barmennyire is nem iktat-
hatjuk ki ezeket az elemeket, a hatékony tanr szempontjabdl nem igazan szamfitanak. A
hatékony oktatds 1j tipusi tanirja esetében a szakmai felelosség a legfontosabb. A haté-
kony oktatas a tandr, a csoport €s az eszkdzok haromszogére dsszpontosit, oly moden,
hogy a tandr 41l felil, a csoport €s az eszkdzok pedig alul.

Osszefoglalas

Az eddigiekben a szamos ismert kortérs oktatasi és pedagodgiai szemlélet koziil jo par-
ral foglalkoztam, de ezek mindegyike ugyanannak az oktatdsi és pedagogiai elméletnek
alkotja kiilonbdz0d agazatait. Megnevezhetem példaul Freinet-t, Pedersent és Daltont,
mint annak a pedagdgiai-oktatasi szemléletnek a képviseldit, amelyhez Montessori és
Dewey is tartozik: ez a Reformpedagdgia vagy Uj Oktatasi Mozgalom, Ha a harmadik
vildg pedagdeidjardl van szd, Freire-t tekinthetjiik egyediili képviseldjének. Gandhi szin-
tén kidolgozott szamos, az oktatassal kapcsolatos elgondolast, de neki kisebb hatasa volt.
Ugyanakkor nagyon érdekesek azok az oktatasrél szolo elképzelései, amelyek a vidék
fejlédéséhez kotddtek: igy a kozosségi oktatds, amelyben a tanuldsnak az élet gyakorla-
taban kellene megtorténnie; vagy az, hogy az oktatas célja a demokratikus értékek és
kapcsolatok fejlesztése legyen. A Vilagbank ¢és a Hatékony Oktatas gondolata szorosan
kotédik a nyolcvanas évek valtozo vilagahoz, és jelentds hatdsa lesz a kilencvenes évek-
ben. Mindkett6t tekinthetjiik egyazon oktatasi fa kiilonb6zé dgainak. Itt a hangsily elsé-
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sorban a fejlett €s a kevésbé fejlett vilag gazdasagi s technikai haladasdn van. Az ilyen
haladashoz — kiilénésen a technikai és a tudomanyos képzés tekintetében — magasan
szakképzett és miivelt emberekre van sziikség.

Osszehasonlitva a tanar, a didk és az eszkdzok haromszogébél kiinduld, kiilonbszs ok-
tatasi személeteket, a kovetkezo képet kaphatjuk:

A Reformpedagogidban a haromszig csicsdn a gyerek, a didk vagy a tanulé dll. Ez az el-
melet a didkra vagy tanuléra dsszpontosit; szamos képviseldje kizott kevés az eltérés a tekin-
tetbe, hogy az eszkizok milyen szerepet jatszanak az oktatas folyamatiban. Maria Montes-
sori szimara az oktatési eszkizok fontos szerepet jatszanak. Pedersen és Steiner — hogy két
misik reformpedagogus nevét is emlitsemn — nem helyeznek ekkora silyt az oktatasi eszki-
z0kre. Dewey-nak és Freire-nek a modszertani szemlélet ugyanolyan fontos, mint a tanar at-
titfidje a tandr-didkok kapcsolatban,

A Vilagbank oktatasi személete az osztilyterem megfelel$ eszkozeinek fejlesztésére ssz-
pontosit. A haromszog csicsét a tananyag alkotja, mig a tanarok a didkok irdnti attittidjiik
fliggvényében kovetkeznek az eszkozok el- '
érhetsége utin. A Hatékony Oktatds nagy
hangsilyt helyez a tandrok képességeire, ne-
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A Vildgbank oktatdsi személete

kik pedig megfelelé eszkzokre és a diakok az osztdlyterem megfeleld

jol formalt csoportjaira van sziikségiik. Itt a ._eszleozem?lef €/ lelszteser'?

héromszog csicsat a tanarok, az alapjit az dsszpontosit. A hdromszog

eszkizok és a diakok alkotjak. csticsdt a tananyag alkotja, mig
Ha az /. dbra absztrakt modelljét két rész- a tandrok a didkok irdnii

re bontom, Ggy, hogy az egyik a tandr—didk attittidfiik fiiggvényében

kapcsolatot (4. dbra), a masik az oktatas szer- kovetkeznek az eszkézok

vezbdését abrazolja, azaz vagy gyermek-,  glgrhetdsége utdn. A Hatékony

kor.az igy kapott dbrdkon megprébalhatjuk a tandrok képességeire, nekik

elhelyezni az oktatasi szemléleteket. pedig megfeleld eszk (')',z(} Lre
A Reformpedag6giat és az Uj Oktatasi ésga didkok jol formdilt

Mozgalmat a jobb alsé négyzetben talal- o bséuiik
hatjuk meg, ahol a hangsuly a horizontalis csoporljaira van SZuRSegiR. 1it

tanar—diak kapcsolaton van, mig a vertika- & Adromsz0g csticsdl a tandrok,
lis kapcsolat csupdn masodrend( szerepet az alapjdt az eszkozok és
jatszik. A tandrok szerepének értékeiésében a didkok alkotjck.
ugyanakkor citérnek a vélemények, noha
valamilyen szereplk mindenképpen van.

A Hatékony Oktatas, valamint a Vildgbanknak az osztalyteremben taldlhaté oktatasi esz-
kozok elégtelenségérdl és ezeknek a tandrokra kifejtett hatdsardl alkotott elmélete a diagram
bal felsé négyeztében lathatd (vb1). Az oktatasi tipus magjat mindkeét esetben a tanér szerepe
Jelenti. Ezt a szerepet aktiv tuddsatado szerepként hatdrozhatjuk meg. A kiilonbség az, hogy a
Hatékony Oktatasban a csoport valoban befolyasolja a hatélony munka lehetdségét. A Vilig-
bank elképzelései esetében ez az oktatasi eszkozok elérhetdségétd] fligg. 1gy, ha elegendd esz-
koz all rendelkezésre, a tandr attitiidje inkabb a tudésitadés iranyitdsa felé véltozik (vb2), ez
pedig jobban el6térbe allitja a didkokat. Ezért vh2-t a jobb felsé négyzetbe kell helyezniink.

Ha azt a szerepet vizsgaljuk, amelyet a tanar jatszik a didkokhoz fiiz6d6 kapesolata-
ban, a bal also négyzet iiresen marad. Ide az iskolatlanito iskolat (deschooling school) he-
lyezhetjilk. Az iskolarendszer megsziintetése a tandr és a diakok megsziinését is jelenti,
mert €z az elmélet az oktatast az elnyomds €s a rossz oktatas olyan rendszerének tekinti,
amelyet helyrehozni nem lehet, ezért el kell téritlni.

Az 5. dbran egyrészt a tananyag- és a gyermekkézponti oktatds kapesolatat, masrészt
az oktatasi elméletek elhelyezkedését tintettem fel.
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vertikdlis tanar—diak viszony
* o
* 1.0 — vh2
%
5 —
horizentalis -5 1.0 -5 I ; l I
tanar—diak viszony — =3 .
— —1.0 m *

A

* — -1.5

ins
d = Dewey; ho = hatékony oktatas; /= Freire; m = Montessori; v&/ = Viladghank + tankényvek;
vb2 = Vilagbank + oktatdsi eszkozok; ins = iskolatlanitas

4. dbra

A Reformpedagégia és az Uj Oktatisi Mozgalom okfatasi clméletei ismét a jobb alsé
négyzetben helyezkednek el — ezt a gyermekkdzponti szemlélet jellemzi. A Vilagbank el-
mélete még szintén meglehetdsen tananyagkdzponti. Itt nincs szilkség arra, hogy ezt a
szemléletet a diagrammon két kiilonbézi négyzetre osszuk, hiszen mindkettd azonos pre-
misszakon alapul. A Hatékony Oktatas helyzete megvaltozott: a bal felsé négyzetbdl a jobb
felsbe keriilt. A Hatékony Oktatas figyelemmel kiséri a csoportok dsszetételét, de a tanu-
16t, mint egyént nem. Ha a Reformpedagogia kiindulopontjanak a személy karakterét, ké-
pességeit és fejlodési iitemét tekintjiik, akkor azt lathatjuk, hogy a Hatékony Oktatas sza-
mara az oktatds hatékonysdga szempontjabol csak a fejlddés liteme szamit. Az iskolatlanito
elméletek helyzete nem véltozik, hiszen az iskola eltiinése utdn sem tananyag, sem didkok
nincsenek tobbé.

vertikalis tanar—diak viszony

| | l 3 1.0 1.5

horizontalis 15 10 -3 ;
tanar—diak viszony L — 5 ,
-~ ~1.0 m *
f
* — -1.5

d= Dewey; ko = hatékony oktatas; f= Freire; m = Monltessori;
vb = Vilagbank; ins = iskolatlanitas

5. dbra
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Kivetkeztetések. .
 Pillanatnyilag két kilonb6zd oktatisi mozgalmat figyelhetiink meg. Egyre tdbb
sziild kezdi felismerni, hogy az oktatdsnak tSrédnie kell a gyermekekkel. Mas széval:
az iskolanak nemcsak oktatasi kitelezettségei, hanem pedagégiai feladatai is vannak.
A Reformpedagégia elmélete irant novekszik az érdeklédés — ezt a Montessori-féle
oktatas eloretorésében figyelhetjilk meg. Masfeldl az oktatdspolitikdban most terjed
ela ,vissza az alapokhoz” oktatas, a nyolcvanas évek elgondoldsain alapuld oktatds-
politika megnyilvanuldsa.

E tendenciakbol egy probléma bontakozik ki: a két oktatasi elmélet diametrikus szem-
behelyezkedése. A tudatos sziilok kivansagai és az oktatdsnak a hatékony oktatas iranya-

ban torténd elmozdulasa kézotti tavolsag
névekedése — egyebek mellett azaltal,
hogy megnéveli az iskolai kozosségek
nagysagat — negativ hatéssal lehet az okta-
tés szerepérdl alkotott elképzelésekre.

Az elméletek mellett felhozott érvek
gyakran vagy-vagy vitdkba torkollnak, A
Hatékony Oktatas helyes gondolatokat fo-
galmaz meg a tandr képességeirdl, ugyan-
akkor vannak gyenge pontjai is. Biztos,
hogy a Montessori-féle osztalyban egy
rossz tanar felfordulast okozna, egy jo ta-
nir azonban csodalatos osztalyt hozna lét-
re. A Reformpedagdgia idénként megfe-
ledkezik arrdl, hogy a jé oktatashoz a tana-
roknak is j6 tulajdonsagokkal és képessé-
gekkel kell rendelkeznitik. Ezért a hagyo-
mianyos, klasszikus rendszerhez képest az
ilyen oktatis nagyon sebezhetd. A Haté-
kony Oktatds nem veszi igazan figyelembe
a diakot mint egyént, mert a jellemet és a
képességeket nem tartja olyan fontos té-
nyezbknek, hogy azok az oktatisban sze-
repet jatszhatnanak.

Megérti-¢ Freire, hogy a tanulok szere-
tik azt is, ha a tanar mesét mond? Az biz-
tos, hogy amikor kozonség eltt beszélt,
az emberek |€legzet-visszafojtva figyel-
tek. Nem az oktatas feltditd koncepcioja

Az oktatdsnak meg kellene
taldinia az egyensiilyt
a tandrkézponiti és
a gyermekkiézpontii szemlélet
kézott. Emellett a tanuldsi
Sforrdsoknak megfelels
mértékben kellene
rendelkezésre dliniuk,
hogy kiegészitsék a sajdit
tapasztaldst és a tandr
tuddsdt. A tanuicknak,

a tandroknak és a tananyagnak
egyardni a sajct szerepét
kell jdtszania. Az oktatdsnak
ornmagdiol kell eljutnia
a tanulokhoz — 6k az oktatds
alanyai. Ehhez j6 képességii
tandrokra, kiilonféle,

Jjol kidolgozott tanildsi-
fanuldsi eszkozokre és
mds tanuldsi forrdsokra
van sziikség.

érvényesiilt, éppen Freire altal? Vagy a narrdcié iranti emberi sziikséglet, hiszen az em-
ber narrativ lény? A tandrok véllan a horizontalis kapcsolatokban is feleldsség nyugszik.
Ez nemcsak a horizontalis tanulasi kornyezet kialakitdsdra, hanem a nem személyes ta-
pasztalasbol fakado tudas ataddsara is vonatkozik. Ha az iskoldk nem véltanak a tapasz-
talas altali tanulasrol a tankonyvekben megtalalhat6 tudas elsajatitasara, a tanulds zsék-
utcaba jut.

Az oktatdsnak meg kellene talalnia az egyensilyt a tanarkzponti és a gyermekkoz-
pontu szemlélet kézott, Emellett a tanuldsi forrasoknak megfelelé mértékben kellene
rendelkezésre allniuk, hogy kiegészitsék a sajat tapasztalast és a tanar tuddsat. A tanu-
loknak, a tanaroknak ¢s a tananyagnak egyardnt a sajat szerepét kell jatszania. Az ok-
tatasnak dnmagatol kell eljutnia a tanulokhoz — 6k az oktatds alanyai. Ehhez j6 képes-
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ségil tandrokra, kiilonféle, jol kidolgozott tanitdsi-tanulasi eszkozokre és mas tanulasi
forrdsokra van sziikség.
Bajomi-Lazdr Péter forditasa

Jegyzet

(1) MONTESSORI, M. Door het kind raar een niewwe wereld. Heiloo: Kinheim, 1933, 3. ald.

{2) MONTESSORI, M.: Het handboek van Dr. Montessori. Amsterdam: Van Holkema en Warendorf, z. j.
30. old.

{3) MONTESSORI, M.: Door ket kind .., i. m., 220. old.

(4) Lasd: MONTESSORI, M.: 1o educate the human potential. Thiruvanmiyur Madras: Kalakshetra Publica-
tions, 1973.

(5) MONTESSOR!, M. Aan de basis van het leven. De absorberende deest. Amsterdam: Van Holkema en
Warendorf, 1949,

(6) FREIRE, PAOLO: Pedagogy of the oppressed. Harmandsworth: Penguin Boaks, 1972, 45. old.

(7} Uo., 46. old.

(8 Uo., 52. old.

(9 FREIRE. PAOLO: Der Lehrer ist Politiker und Kinstler. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 1981.

(19) Uo., 53. old. )

(1) World Declaration on Education for All Framework for Action to Meet Basic Learning Needs, World Con-
Jerence on Education for All Jomtien: 5-9 March, 1990, 1. old.

(12) HEINEMANN, STEPHEN B ~JAMISON, DEAN T.:,, Student learning in Uganda: Textbook Availabili-
ly and Other Factors.” Comparative Education Review, 1980, jlnius, 214. old.

{13) Az idézetek abbal az eldadashdl szarmaznak, amelyet Heinemann a Kelet-eurdpai fejiGdési tendencidk és
az egyetenti oktatdsra gyakorolt hatdsuk. Tandr-didk pdrbeszéd cimmel Sinaia-ban, Romanidban 1990. oktober
29-g és november 1-e kizott megrendezett nemzetkozi konferencidn tartott.

(14) HADDAD, WADI D. ct al. Education and Development: Evidence for New Priorities. Washington: The
World Bank, 1990, 72. old.




