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Roma tanulok a reformatus
altalanos iskolak rendszerében!

Tanulmdnyunk egy vegyes modszertanil kutatds tapasztalatait
Jfoglalja 6ssze a roma inkliizio lehetéségeirol a magyarorszdgi
reformdtus dltaldnos iskoldkban. A Svdjci Protestdns
Segélyszervezet és a Magyarorszdgi Reformditus Egyhdz felkérésére
2018-ban kutatdst készitettiink a roma tanulok helyzetérdl és
a roma inkliizio lehetéségeirol a magyarorszdgi reformdtus
dltaldnos iskoldakban. A kutatds hozzdjdrult a Reformdtus Egyhdz
orszdagprogramjdanak kidolgozdsdhoz, melynek célja a reformdtus
dltaldnos iskoldk befogadobbdi tétele (részletesen: HEKS/EPER, é.
n.). A kutatds keretében 2018 janudrjdban a témdrol teljes korii
kérdoives felvétel késziilt a reformdtus dltaldanos iskoldk kérében,
valamint 2018 tavaszdn négy reformdtus dltaldnos iskoldaban
mélyfurds jellegti, kvalitativ esettanulmdnyt készitettiink.

Bevezetés: egyhazi iskolak és iskolai esélyegyenléség

ey

M iel6tt belevagnank a reformatus altalanos iskolaknak a romak tarsadalmi integ-

vizsgélni, hogy milyen markdnsan elkiilonitheté néz6pontokbol késziiltek eddig
tudomanyos elemzések az egyhazi iskolak sajatos helyzetérdl. Eloljaroban idézziink fel
egy részletet egy 2003-as kerekasztal-beszélgetésbol, Jelenits Istvan helyzetértékelését
arrél, hogy milyen valtozasok kdvetkeztek be az egyhazi szerepvallalas er6sodésének
kovetkeztében: ,[a rendszervaltas ota] megszaporodott az egyhazi iskolak szdma [...]
Egyelére nem is kell tobb egyhazi iskolat megnyitni [...] amikor kevés egyhazi iskola
miikddott, nagyon sokan szerettek volna oda bekeriilni, felvételiztetés volt, ezért sziik-
ségszertien elitképzd kozépiskolakka valtak. A valtozas utani masik fontos torténésnek
azt tartom, hogy most mélyebb meritéssel olyan didkokat fogadnak be, akik kortilbeliil
reprezentaljak az egész tarsadalmat.” (Pasztor, 2003)

Ha 2003-bol visszatekintve a rendszervaltas idészakara az oktatdson beliili egyhazi
szerepvallalas novekedésérdl lehetett beszélni, akkor még inkabb igaz ez az elmult
szlik évtizedre. Hiszen 2010 6ta tobb oktatdspolitikai valtozas is erdteljesen eldsegi-
tette az egyhdazi iskoldk és didkjaik sulyanak novekedését a magyar kozoktatasi rend-
szerben. A finanszirozasi feltételek valtozasa mellett kedvezett az egyhdzak targyalasi

! A tudomanyos diskurzus elemzésében Berényi Esztert a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovaciés Alapbol
biztositott, PD 123954 szamu, a Posztdoktori Kivalosag program keretén beliil zajlo 6sztondija segitette.
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iskolak 2013-as allamositasa, amikor szamos
onkormanyzat az allamositas helyett inkabb
az egyhazak meghivésa mellett dontott.

Mig 2001-ben az altalanos iskolaknak
csupan 4,2%-a volt egyhazi fenntartasban,
ez az arany 2010-re 8,6%-ra, 2015-re pedig
15%-ra duzzadt. A 2010-es években az egy-
hazi intézmények térnyerése elsdsorban az
altalanos iskolai szektorban lendiilt meg,
az iskolaatvételek szama a 2011-2012-es
tanévben tet6zott (Tomasz, 2017). Mig az
allami (illetve korabban: 6nkormanyzati)
altalanos iskoldkba jarék szama 758 566-
r6l 747 616-ra csokkent, addig az egyhazi
fenntartdsu intézményekbe jarok szédma
50 750-r61 101 045-re nétt 2010 és 2015
kozott (Tomasz, 2017). Azaz, mig 2010-
ben korilbeliil tizendtszor annyian jartak
allami fenntartasu iskoldba, mint egyhaziba,
addig 2015-re koriilbeliil hétszeresre csok-
kent ez az arany. 2010 és 2015 kozott az
egyhazi altalanos iskolakban tanuldk szama
megduplazodott, aranyuk 2015-re elérte a
13,5%-ot (Tomasz, 2017).

Visszautalva a fenti idézetre: az elmult
évek erdteljes boviilésének hatdsara vajon
mennyiben varhatjuk az egyhazi iskolaktol,
hogy egyre inkabb reprezentaljak az egész
tarsadalmat? Valamint, ezzel 6sszefliggés-
ben, milyen szerepet toltenek be a tarsadalmi
egyenl6tlenségek reprodukciojaban; hozza
tudnak-e jarulni a tarsadalmi egyenldtlensé-
gek csokkentéséhez?

A tovabbiakban az elmult 5-6 év tudo-
manyos termésének elemzésén keresztiil
igyeksziink feltarni, hogy az egyhazi iskolak
helyzetét jellemzéen milyen jol elkiilonit-
het6 nézépontokbol vizsgaltak a tarsadalom-
kutatok.

Mig 2001-ben az dltaldnos isko-
ldknak csupdn 4,2%-a volt egy-
hdzi fenntartdasban, ez az
ardany 2010-re 8,6%-ra, 2015-re
pedig 15%-ra duzzadt. A 2010-
es években az egyhdzi intézme-
nyek térnyerése elsésorban az
dltaldnos iskolai szektorban
lendrilt meg, az iskoladtveételek
szdma a 2011-2012-es tanévben
tetozott (Tomasz, 2017). Mig az
dllami (illetve kordbban: énkor-
mdnyzati) dltaldanos iskoldkba
jarok szama 758 566-rol
747 616-ra csékkent, addig az
egyhazi fenntartdsi intézme-
nyekbe jdrok szama 50 750-r6l
101 045-re nott 2010 es 2015
kozott (Tomasz, 2017). Azaz,
mig 2010-ben kortilbeliil tizen-
OtszOr annyian jdartak dllami
Sfenntartdsu iskoldba, mint egy-
hdziba, addig 2015-re koriilbe-
liil hétszeresre csbkkent ez az
ardany. 2010 és 2015 kozott az
egyhdzi dltaldnos iskoldkban
tanulok szama megdupldazo-
dott, ardanyuk 2015-re elérte a
13,5%-ot (Tomasz, 2017).

Egyfel6l markansan kirajzolddik egy oktatasgazdasagtani-kozpolitikai nézdpont,
amely az egyhazi iskolai eredményességet az iskolarendszer egészének kontextusaban,
esélyegyenldségi szempontokat is bevonva értelmezi. Az elmult években tobb, nagymin-
tas adatfelvételen (OKM), illetve statisztikai (KIR-STAT) adatbazis-elemzésen alapulod
elemzés jelent meg, amelyek az egyhazi iskolakra mint a kézoktatéasi intézmények halo-
zatanak egy fontos csoportjara tekintenek. Az iskolatipusokat dsszehasonlitd elemzések
f6 kutatasi kérdése az iskolak tarsadalmi Osszetételére vonatkozik, ezért a kiilonb6zo
fenntartok ala tartozo intézmények tarsadalmi Osszetételét és eredményességét vizsgal-
jék, elsésorban a csaladihattér-indextik, illetve a hozzaadott pedagogiai értékiik leiro,
illetve elemz6 bemutatasaval. Oktatasszociologusok, kozgazdaszok, oktataskutatok tar-
toznak ide, de egyhazi kotddésti stakeholderek is megszolalhatnak ebbdl a nézépontbol.
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A szerzok (pl. Hermann és Varga, 2016; Ercse, 2018; Radd, 2018) egyértelmiien arra
a kovetkeztetésre jutnak, hogy az egyhazi iskolak novekvo jelenléte a magyar oktatasi
rendszerben fokozza az iskolarendszeren beliili szegregalodast. Ennek egyfeldl az lehet
az oka, hogy minden egyes 1j iskolai telephely, s igy az egyhazi is, sziikségképpen
noveli az elkiiloniilés lehetdségének esélyét (Rado, 2018), masfeldl pedig az, hogy az
egyhazi iskolakba jellemzéen a kornyék relative jobb tarsadalmi hattert didkjai jutnak
be (Hermann és Varga 2016).

Az egyhazi iskolak tarsadalmi szerepével kapcsolatosan 1étezik azonban egy masik
diszkurziv pozici6 is, amely szintén helyet kdvetel maganak az oktataskutatoi diskur-
zusban. A neveléstudomanyi nézdépont jellemzden nem az oktatasi rendszer egésze feldl
kozelit a kérdéshez, hanem az ,,iskola belsé vilagara” 6sszpontosit, és képviseldi joval
elkotelezettebbek az egyhazi iskolak irant. Ebben a narrativiban nem az oktatasi rend-
szer, s nem is az iskolat koriilvevd tarsadalmi kdrnyezet, hanem az iskola mint szervezet
a vizsgalat targya, az iskolai klima keriil az elemzések fokuszaba. A kutatési kérdésfel-
tevések leggyakrabban az értékek, ezen beliil is a vallasossag értékeinek az iskola falain
beliili szerepével ¢s attitidformalo jellegével foglalkoznak. Jellemzden az ,,iskola szel-
lemiségére” dsszpontositanak (pl. Pusztai és Torok, 2017), s a ,,szellemiség”, az ,,erték”
fogalmaival szembeallitva kockazatos tendencianak tartjak, hogy a ,,gazdasag tarsada-
lomszervez6 ereje” altalaban felértékelddik (Torok és Pusztai, 2017. 346.). A kvalitativ
»erték” fogalma sok esetben szembeallitodik a kvantitativ modszerekkel megragadhatd
mutatokkal, a ,,tanuldi eredményesség-felfogasok sokszintis€gébdl” fakadd bizonytalan-
sadg miatt (Pompor, 2017). A kvantitativ szemlélet és az 6sszehasonlithatdosdg problema-
tizalasa fontos ismérve az iskola belsé vilagara Gsszpontositod irasoknak. Az Orszagos
Kompetenciamérés csaladihattér-index-szamitasainak modszertani kritikaja mellett a
PISA-mérések egyoldaliisaganak, az oktatds gazdasagi megkdzelitésének kritikaja is
megjelenik: ,,PISA vizsgalatok, s hazai kistestvériik, az OKM az utébbi masfél évtized
alatt jelentdsen kisajatitottak és leegyszertsitették az eredményesség fogalmat” (Bacskai
¢és Pusztai, 2015. 40.). Mindezek ellenére nem nevezhetjiik ,,bezarkdzénak™ ezt a meg-
kozelitést, hiszen kifejezetten jellemz6 az ide tartozé munkakra, hogy utalnak benniik az
egyhazi iskolak helyzetére mas orszagokban.

A neveléstudomanyi megkozelités szerint az egyhazi iskoldk homogén tarsadalmi
Osszetétele nem diszfunkcionalis, hiszen ,,az eredményesség kulcsa a tanuloi és sziiléi
kozosség szerves kapcsolatrendszere, az egymassal egyhdzkozségi és kiskozosségi
kapcsolatban levd, egyezd normékat kdvetd tanarok, sziilék és tanulok dsszetartozasa”
(Pusztai és Torok, 2017. 353.). Ez az allaspont elsdsorban az egyhazi oktatas irant elko-
telezettséget vallalo szociologusok, oktataskutatok, illetve az egyhazi iskolakban tanitd
pedagoégusok hangjanak felerdsitésére torekvo kutatok korében jelenik meg. Mig az
oktatasgazdasagtani-kozpolitikai megkozelités sokszor makroszintli, nagymintas elem-
zéseken alapul, amelyek mar csak természetiiknél fogva is sokszor be kell érjék a ,,nem
tudjuk cafolni” tipusu érvekkel, mas, lagyabb megkozelitések inkabb egy nagyobb prob-
1émahoz nyulva, nagyobb szamu és tobbféle tipusu forrast jarnak koriil (pl. Bacskai és
Pusztai, 2015) és kdnnyebben nyulnak az esélykiegyenlités ,,jo gyakorlatait” illusztrald
esetekhez.

Mikdzben a két megkdzelitésnek van kozos metszete — elsdsorban a csaladihattér-in-
dexekre valé hivatkozas —, akdzben mindkettdnek megvannak a maga ,,vakfoltjai” is.
ElsOsorban ilyen a white flight (pl. Rado, 2018; Ercse, 2018), azaz a sziildi ,.kimene-
kités” fogalma, ami szemmel lathatéan nem jelenik meg az egyhazi iskolak vilagahoz
kot6do neveléstudomanyi diskurzusban. A masik oldalrél pedig ilyen vakfolt az, amit az
egyhazi iskolak irant elkotelezett kutatasok ,,attitlidformalasnak™ vagy ,,szemléletforma-
lasnak” neveznek (s ami nem idegen amugy az oktatasszocioldgiatdl sem, csak éppen
az az ,,allampolgari szocializacio” fogalmi keretében elemzi a jelenséget). Ide tartoznak
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az olyan megallapitasok, mint példaul hogy az egyhazi iskolaba jarok kdrében ,,a mar-
ginalizalddott tarsadalmi csoportokhoz kialakult viszonyuk, az 6nkéntes munkavégzés
terén megmutatkozd aktivitasuk és a jovendé munkéjukkal kapcsolatos elképzelések
terén volt megragadhaté markansabb iskolai hatds” (Pusztai és Torok, 2017).

Az elmult évek tudomanyos eredményeit attekintve azonban mindkét megkozelités
ado6s marad az atipikusnak tekinthetd esetek vizsgalataval: azaz az olyan esetekkel, ami-
kor az egyhazi iskolakba (,,mégis”) keriilnek szociologiai értelemben hatranyos helyzett
gyerekek; és azzal, hogy mi jellemzi az egyhazi iskolakban a hatranyos helyzetli roma
tanulok helyzetét. Kevesebbet tudunk egyeldre azokrdl az egyhézi intézményekrol, ame-
lyek a kornyékbeli iskoldkkal dsszevetve hatranyosabb tarsadalmi osszetételiiek, és roma
tanulokat is fogadnak. A kisegyhazak mellett a reformatus és a katolikus egyhaz is atvett
j6 néhany ilyen iskolat.

A roma tanulok helyzetérél és a roma inklizio lehetdségeirél a magyarorszagi refor-
matus altalanos iskolakban végzett kutatasunk alapjan egyrészt igyekeztiink sajat, elso-
sorban oktatdsszociologiai, rendszerfolyamatokra fokuszald kutatdsi pozicionkba a
megrendelésnek kdszonhetden a masodik, egyhazak irant elkdtelezettebb pozicid szem-
pontjait beemelni. Ez az oktatasszocioldgiai fokusz, éppen rendszerszemlélete miatt, sok
rokonsagot mutat a fentebb oktatasgazdasagtani-kozpolitikai nézépontként bemutatott
megkozelitéssel, ugyanakkor a méltanyossagi-eredményességi szempontok helyett a
hangsulyt az iskolavalasztds és a szegregacié mechanizmusaira s ezek kapcsolatara
helyezi, és elsdsorban az aktorok logikaira s cselekvéseik kdvetkezményeire koncentral.
Megkozelitésmodunk iskolaszociologiai is olyan értelemben, hogy a rendszerszintli
megkozelitésekkel szemben az iskolara nem ,,fekete dobozként” tekintiink, hanem az
iskolanak mint szervezetnek — ide értve az egyes iskolaknak sziikebb és tagabb kor-
nyezetiikhoz fiz6d6 viszonyat is — a miikddésére is kivancsiak vagyunk. Mindekdzben
tanulmanyunk {6 fokuszaba olyan jelenségeket allitunk, amelyeket fentebb ,,atipikusnak”
jellemeztiink.

Tanulmanyunk kdvetkezd részében a kérddiviink eredményei alapjan tanuldi dsszeté-
teliik szempontjabdl jellemezziik a reformatus altalanos iskolahalozatot, kiilonos tekin-
tettel a roma gyerekeket is fogado iskolakra. Ezt kdvetéen négy olyan reformatus isko-
lara 6sszpontositunk, amelyek jelentésebb mértékben fogadnak roma tanulokat is. A min-
taba olyan iskolakat valasztottunk, amelyekben 10% koriili, illetve joval afeletti a roma
tanulok aranya. Az elemzésben eldszor azt targyaljuk, hogy mik voltak a négy iskola
esetében az iskoladtadds mozgatdrugdi, koriilményei. Ezutan részletesebben elemezziik a
vizsgalt altalanos iskolak beiskolazasi stratégiait, valamint a roma és hatranyos helyzeti
tanulok kirekesztésének és befogadasanak jellegzetes gyakorlatait (felvételi eljaras, belsé
szelekcids mechanizmusok). Végiil kitériink az oktatasi integracioval kapcsolatos iskolai
narrativakra, arra keresve a valaszt, hogy az egyhazi fenntartason beliil 1étrejonnek-e
az egyiittnevelés vallasos narrativ keretben megfogalmazott elbeszélései és gyakorlatai.

Roma tanulok a reformatus altalanos iskolakban

A rendszervaltas ota két hullamban csticsosodott az egyhazi fenntartasu iskolak 1étre-
jotte. Az els6é hullam az 1991-es egyhazi karpotlasi térvény nyoman indult (Liské és
Drahos, 1992). Az 1994-es kozoktatasi statisztika szerint 54 altalanos iskolat miikodte-
tett a katolikus egyhaz, 21 altalanos iskolat a reformatus egyhaz, és 3 altalanos iskolat
tartottak fenn egyéb egyhazak. Amiota a kormany a 2010-es évek elején az egyhazi
fenntartoknak kedvezve alakitotta at a jogszabalyi kdrnyezetet, az egyhazi iskolaatvéte-
lek ujabb lendiiletet vettek. A reformatus oktatasi halozat 2010 &szére 60 feladatellatasi
helyen mukaodtetett altalanos iskolat, 2011 és 2017 kozott pedig dsszesen 50 Gjabb
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reformatus iskolai telephely jott 1étre ala-
pitas, illetve fenntartovaltas révén. A 2018
elején kikiildott kérdéiviinkre dsszesen 100
feladatellatasi helyen miikddé reformatus
altalanos iskola valaszolt, koziiliik 32 isko-
lat a helyi 6nkormanyzattol vagy a kozponti
allami fenntartotol vett at az egyhaz a 2010
ota eltelt idészakban.

Az intézményi szinten mért csaladi-
hattér-index szordsa azt mutatja, hogy a
tobbi egyhazzal, illetve az allami szektor-
ral 0sszevetve a reformatus iskolak a leg-
kevésbé heterogének a tanulok tarsadalmi
hatterét illetéen. A 2016-os Orszagos Kom-
petenciamérés iskolai hattérkérddiveinek
adatbazisan végzett szamitasaink szerint
mig az allami rendszerben a roma tanulok
becsiilt aranya 14%, ez az arany a katolikus
altalanos iskolakban 10,5%, a reformatus
iskolahalozatban pedig csupan 6,1% volt.
A 100 telephelyet érint6 felmérésiinkben
a reformatus iskoldk ennél magasabb rész-
aranyt jeloltek meg, a mi eredményeink
szerint a roma tanulok aranya a reformatus
altalanos iskolakban 10% koriili lehet. Ugy
gondoljuk, hogy az eltérés harom f6 okbol
adodhat. Egyrészt a demografiai valtoza-
sok ¢és a didkok elvandorlasi folyamatainak
kovetkeztében az iskolak tanuldinak etni-
kai Osszetétele gyorsan valtozik. Masrészt
a Reformatus Egyhaz 2016-2017-ben tobb
ujabb iskolat is atvett. Végezetiil a roma
tanulokkal kapcsolatos adatok rendkiviil
szenzitivek, ezért a becsléseket befolyasol-
hatja az, hogy az iskolaigazgatok miként
viszonyulnak az adatgy(ijtés megrendeld-
jéhez, miként vélekednek az adatgytijtés
céljairdl, illetve az iskolat érintd lehetsé-
ges kovetkezményekrdl. Fontos megem-
liteniink, hogy néhany valaszadd iskola
fenntartasat fejezte ki a roma tanuldk ara-
nyara vonatkoz6 kérdésiink kapcsan, és arra
hivatkozott, hogy nem gyiijtenek adatokat
a tanulok etnikai hatterérdl, ennek ellenére
szinte minden iskolatél kaptunk becslést a
roma tanuldok ardnyat illetéen.

Az 1. tablazatban 6sszefoglaltuk a kérdoi-

A rendszeruvdiltds ota két hul-
lamban csticsosodott az egy-
hdzi fenntartdsti iskoldk létre-
Jotte. Az elsé hullam az 1991-es
egyhdzi kdrpotldsi torvény nyo-
mdn indult (Lisko és Drahos,
1992). Az 1994-es kozoktatdsi
statisztika szerint 54 dltaldnos
iskoldt miikddltetett a katolikus
egyhadz, 21 dltaldnos iskoldt a
reformdtus egyhdz, és 3 dltald-
nos iskoldt tartottak fenn egyéb
egyhdzak. Amiota a kormdny a
2010-es évek elejen az egyhdzi
Sfenntartoknak kedvezve alaki-
totta dt a jogszabdlyi kbrnyeze-
tet, az egyhdzi iskoladtvételek
tijabb lendiiletet vettek. A refor-
mdtus oRtatdsi hdlozat 2010
oszére 60 feladatelldtdsi helyen
miuikdodltetett dltaldnos iskoldt,
2011 és 2017 kozott pedig dssze-
sen 50 tjabb reformdtus iskolai
telephely jott létre alapitds,
illetve fenntartouvdiltds réven.
A 2018 elején kikiildott kerdoi-
viinkre dsszesen 100 feladatelld-
tdsi helyen miikodo reformdtus
dltaldanos iskola vdlaszolt, kozti-
liik 32 iskoldt a helyi 6nkor-
mdnyzattol vagy a kozponti
dllami fenntartotol vett dt az
egyhdz a 2010 ota eltelt
idoszakban.

ves adatgy(ijtés eredményeit a reformatus iskolarendszerbe jar6 kdzel 2000 roma tanulod
eloszlasarol. Osszesen 30 reformatus altalanos iskolaban magasabb 10%-nédl a roma
tanulok aranya. A tobbségi tanulok majd 65%-a viszont olyan iskolaba jar, ahol nincs,
vagy csak nagyon kevés (legfeljebb 5%) a roma tanulok ardnya, mig a roma tanulok
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38%-a jar abba a 13 reformatus altalanos iskolaba, ahol a roma tanuldk aranya 20%-nal
magasabb.

1. tablazat. A tobbségi és roma tanulok kitettsége a reformatus iskoldakban
(Forras: Inkluziv reformatus iskolak kérdéiv 2018)

Roma tanuldk a Tobbségi tanulok a
Roma tanulék Iskolik reformatus iskolakban reformatus iskolakban
aranya (%) szama S Az sszes iskola S . Az bsszes
%-aban iskola %-aban

0 20 0 0 6655 26,1
1-5 28 220 11,1 10109 39,6
6-10 21 408 20,6 4311 16,9
11-20 17 607 30,7 3261 12,8
21-80 13 746 37,7 1169 4,6
Osszesen 99 1981 100 25505 100

A Dunamelléki Egyhazkeriiletben taldlhat6 iskoldk rendelkeznek a legkedvezdébb tarsa-
dalmi Osszetétellel, mig a Tiszaninneni Egyhazkeriilet iskolai a leghatranyosabb hely-
zetliek. A roma tanulok aranya a Tiszadninneni Egyhazkeriiletben (Iényegében Borsod-
Abatij-Zemplén megye) a legmagasabbak. A 2. tablazat a roma ¢és hatranyos helyzetl
tanulok teriileti eloszlasat mutatja.

2. tablazat A reformatus dltalanos iskolak tarsadalmi dsszetétele a négy egyhdazmegyében
(Forras: Inkluziv reformdtus iskoldk kérdéiv 2018)

Altalanos « 10% feletti | Hatranyos | Halmozottan

. . | Ebbdl | Roma . . foox

Eovhizmesye iskolai roma | tanulék | TO™a aranyu helyzetii hatranyos
gy gy tanulok tanulé (%) iskolak tanulok helyzetii

szama ° szama (%) tanulok (%)
Dunantuli 2522 212 9,2 4 10,7 7.3
Dunamelléki 9337 371 5,4 3 9 43
Tiszaninneni 4493 621 18,7 10 14 8,8
Tiszantuli 11567 777 10,9 13 12,5 9,3
Mindosszesen 27919 1981 10,4 30 11,4 7.4

A reformatus altalanos iskolak Osszetételét megyénkénti bontasban is 6sszehasonlitot-
tuk az egyhaz adott megyében talalhato Osszes altalanos iskolajaval. A 3. tablazatban
Budapestet és azokat a megyéket vetjiik dssze, ahol legalabb 6t reformatus altalanos
iskola talalhato. Csongrad megye kivételével a roma tanulok aranya a reformatus isko-
lakban alacsonyabb, mint a megye altalanos iskoldiban Osszességében. Az eltérés az
orszag keleti megyéiben a leginkabb kiugro (Borsod-Abatj-Zemplén, Szabolcs-Szat-
mar-Bereg, Jasz-Nagykun-Szolnok), éppen ott, ahol a roma tanulok szazalékos aranya
orszagos Osszehasonlitasban a legmagasabb. Ebbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy
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ezekben a térségekben a reformatus iskolak egyik legfébb vonzereje etnikai homog-
enitasukbdl fakad.

3. tablazat. Roma tanulok a reformatus iskoldkban a megye dltaldanos iskoldival dsszehasonlitva (ahol lega-
labb ¢t reformatus dltalanos iskola miikodik) (Forras: OKM 2013; Inkluziv reformatus iskoldk kérdéiv 2018)

Megye altalanos reformatus résizs::élil;a a
iskolakban iskolakban ,
(OKM, 2013) (iskolak szdma) megyében (%)
Budapest 8,6 1,5(7) 1
Bacs-Kiskun 10,7 6 (6) 7,5
Borsod-Abaij-Zemplén 32,8 14,1 (16) 15
Csongrad 5,1 11,9 (5) 10
Fejér 5,8 4,2 (5) 5
Hajdu-Bihar 16,2 5,8 (11) 9
Jasz-Nagykun-Szolnok 20,4 7,9 (9) 6
Pest 8,1 4,3 (12) 5
Szabolcs-Szatmar-Bereg 28,7 6,2 (9) 5
Veszprém 6,7 5,6 (7) 3

Megemlitendd, hogy Baranya megye harom reformatus altalanos iskoldja viszont ellenté-
tes szerepet tolt be a helyi iskolarendszerekben. Mig az 6sszes iskolaban a roma tanulok
aranya 18,9%, a harom reformatus iskolaban ez a szam 34%.

A roma tanulok aranya magasabb az allamtol, illetve az 6nkormanyzatoktol 2010 utan
atvett iskolakban, 13,2% az atvett iskoldkban és 9,2% a ,,régi” reformatus iskolakban.
Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a régebbi alapitdsu reformatus iskolak kevésbé
fogadjak be a roma tanulokat, mikézben a kozelmultban atvett iskolak egy része tovabbra
is befogadja a (korabbi) beiskolazasi korzetben €16 roma gyerekeket.

A kérdé6iviink adatai szerint a reformatus altalanos iskolak tanuldinak 11%-a hatranyos
helyzetti, 7%-a halmozottan hatranyos helyzetii, és 10%-uk roma szarmazast. A legtobb
esetben a roma hatteri didkok aranya korrelal a hatranyos helyzet mutatoival, egy-két
kivételtdl eltekintve nem taldltunk olyan iskolat, ahol viszonylag alacsony lett volna a
romak aranya és magas a hatranyos helyzetliek aranya. Az 1. ébra a HH, HHH ¢és roma
tanulok aranyat regionalis 6sszehasonlitasban mutatja be.
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1. abra. HH, HHH és roma tanulok eloszlasa a reformatus egyhazkeriiletekben
(Inkluziv reformatus iskolak kérdéiv 2018)

Négy reformatus altalanos iskola

2018 februarja és majusa kozott négy altalanos iskolai esettanulményt készitettiink.
A kutatas soran kiilonos figyelmet forditottunk az iskolat koriiloleld helyi iskolapiac
dinamikainak feltérképezésére, az iskolak felvételi gyakorlataira, valamint a roma és
a hatranyos helyzetli csoportok beiskolazasa eldtt tornyosuld lehetséges akadalyokra,
illetve a roma tanuldok befogadasaval kapcsolatos vélekedésekre, iskolai, pedagogiai
gyakorlatokra.

Félig strukturalt interjut készitettiink az iskolavezetéssel, a pedagdgusokkal, hely-
szinenként legalabb harom sziilvel, az iskolafenntartoval, illetve mas fontos helyi
szereplével (pl. onkormanyzati tisztviselkkel és a roma nemzetiségi dnkormanyzattal).
A mintaba négy olyan altalanos iskolat valasztottunk, amelyekben a roma tanulok aranya
10% feletti. Mindegyiket 2010 utan vette at az egyhaz. Egyiskolas és tobbiskolas fenn-
tartokat is bevettiink a vizsgalatba annak érdekében, hogy az oktatasi inkluziot eltérd
helyi és intézményi kontextusokban vizsgalhassuk. A kivalasztott iskoldk koziil egy-egy
megyeszékhelyen, illetve kisvarosban, kettd pedig falun talalhato. A 4. tablazat a négy
iskola szamszer(sithet6 jellemzdit veti 6ssze. A csaladihattér-index mindegyik iskolaban
elmarad az orszagos atlagtol. A legkedvez6tlenebb Gsszetétele a piros és a narancs isko-
lanak van.
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4. tablazat. A minta jellemzdi

, , Z.61d Korzeti Piros
Sarga-Narancs Kék , .
, . Reformatus Reformatus
Iskola Reformatus Reformatus ‘ , ‘ p
‘ . ‘ . Altaldnos Altalanos
Altalanos Iskola  Altalanos Iskola
Iskola Iskola
Egyhaz- , B Aerid B P
. Dunamellék Tiszantul Tiszaninnen Tiszaninnen
keriilet
Lakossag

. 3 .000+3 000 12 000 4500 160 000
szama
’l:elepules- et s Tf)bblskolas Egy 1sk’olz} hat Tobblskqlas
tipus Varos falu szamara megyeszékhely
Fenntarté Egyhazkozség Egyhazkozség Egyhazkertilet Egyhazkeriilet
Atvétel | 2012 2014
idopontja

. A Sarga iskolaban Artelep}llesen Hat falut szolgal

Helyi \ harom iskola . . ey ,
. . a tanulok 15%-a , . ki, a tanulok Tobbiskolas
iskolapiac r i talalhato, komoly | . ,
. bejaro a kozeli , . iskolabusszal varos
jellemzoi S i versengés folyik | .,

kisvarosbol 1 jarnak be.

a tanulokeért.

Roma tanulék
Roma tanulék
ardanya a 16% 35% 26% 16%
kistérségben

Séarga | Narancs 0 o o
OKM 2016 R9% 20% 20% 69% 22%
Kérdéiv Sarga | Narancs 0 N o
(2018) 6% 20% 15% 33% 60%
RGYVK Sarga | Narancs . 0 o
(OKM 2016) 40% 47% S0 e e
CSH-index
2016. 8. oszt -0,2 -0,7 -0,5 -0,4 -0,5
2017. 8. oszt -0,6 -0,7 -0,4 nincs adat -1,1
Tovabbtanulasi mutaték (OKM 2016)

s Sarga | Narancs 0 o o
Gimnazium 20% 0 28% 20% 22%
Szakgim. 60% 60% 47% 40% 46%
Szakkozépisk. | 20% 40% 25% 30% 32%
Nem tanult o
tovibb 0 0 0 10% 0
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A reformatus iskolak helyzete a helyi iskolapiacokon

A felmérés is aldtdmasztotta, hogy az egyiskolas telepiilések €s a tobbiskolas telepiilések
helyzete jelentésen eltér egymastol a helyi iskolapiacon versengd erdk tekintetében.
A kérddivre érkezé valaszok alapjan tipusokba soroltuk az egyiskolas és tobbiskolas
telepiilések iskolait, mindenekel6tt az alapjan, hogy az iskolaban a roma tanulok aranya
hogyan viszonyul a kdrnyékbeli iskolakéhoz.

A tobbiskolas telepiiléseken a reformatus iskolak legtobb esetben kétségkiviil egyfajta
menedéket kindlnak azoknak a csaladoknak, akik a roma tanuldoktol elkiilonitve kivanjak
tanittatni a gyermekeiket. Ezek az iskolak a kornyékbeli iskolaknal szignifikansan ala-
csonyabb romaaranyro6l szamoltak be.

A tobbiskolas telepiiléseken miikddo 71 telephely kozil 11 intézmény vezetdje nyilat-
kozta a kérdéivben, hogy szerinte nincs olyan iskola a kozelben, ahol ,,a tanulok tarsa-
dalmi dsszetétele jelentdsen rosszabb” lenne, mint az 6vék, és csupan nyolc olyan varosi
reformatus iskolat talaltunk, amelyben a kistérségi iskolak atlaganal magasabb a roma
tanulok aranya. Az esettanulmanyok koziil a piros iskola (részletesebben: Erdss, 2019,
jelen szamban) képviseli ezt az iskolatipust. Az alig tobb mint 200 {8s iskola egy megye-
székhelyen talalhatd. Piros varost hosszu ideje etnikai alapu fesziiltségek szabdaljak, és
a varos erdsen szegregalt iskolarendszert épitett ki. A varos iskoldira jellemzd kirekesztd
gyakorlatok egészen a kozelmultig féleg az iskolan beliili szelekcidban meriiltek ki,
nem pedig az iskolak kozotti elkiilonitésben. Azonban az egyhazak, a reformatus isko-
lakat is beleértve, hagyomanyosan ,,romamentes” iskolakat miikodtettek. Piros iskola
atvétele viszont az egyhazkeriilet eldljarojanak elbeszélése szerint egyértelmiien abba a
torekvésbe illeszkedik, hogy az egyhaz is kivegye a részét a roma €s hatranyos helyzett
tanulok oktatasabol a varosban.

Egy harmadik iskolatipusba sorolhatjuk azokat az intézményeket, ahova jar ugyan
néhany roma tanuld, de a romak aranya a kornyék altalanos iskolainak atlaga alatti vagy
annak kozelében marad. Ezeknek a reformatus iskolaknak a tipikus példaja a kék iskola.
Kék varos a tiszantuli régidban talalhatd, 12 000 lakosa koziil megkdzelitéleg 3 000 roma
szarmazasu. Az iskola kozel 500 tanuldja évfolyamonkeént 2, illetve 3 osztalyba jar. Kék
iskolaban a 2012-es fenntartovaltas idején a roma tanulok aranyat 30%-ra becsiilték,
azota ez a szam fokozatosan csokken, 2018 tavaszan 15% koriil mozgott. Az Gjonnan
felvett évfolyamokon a roma tanulok aranya 10-12% koriili, és a hatranyos helyzett
tanulok aranya is jelentdsen csokkent.

Tomasz (2017) hivja fel arra a figyelmet, hogy az egyhazi iskolak az egyiskolas tele-
piiléseken nemcsak az egyhaziakhoz képest, de az allami iskolaknal is hatranyosabb
helyzetiiek (a hatranyos helyzet, halmozottan hatranyos helyzet és ingyenes étkeztetés
adatai alapjan). Az, hogy az egyhazi fenntartasu iskoldk korében 2010 dta megemelke-
dett a hatranyos helyzetl didkok aranya, elsdsorban az iskolaatvételeknek, és ezen beliil
is az egyiskolas telepiiléseken atvett iskolaknak kdszonhetd.

Ennek ellenére szamos reformatus iskola az egyiskolds falvakban is magnesként
vonzza a kornyezé telepiilések tobbségi diakjait, és joval kedvezobb az dsszetételiik a
kornyékbeli falusi iskolakénal. Az esettanulmanyok koziil a sarga iskola képviseli ezt
a tipust. Sarga és Narancs falvak 8 km tavolsagra helyezkednek el egymastol a Duna-
melléki Egyhazkertiletben. 2012-ben a két iskolat 6sszevontak, de azok tovabbra is két
telephelyen mikodnek, a két iskolanak pedig a két falu a kdzds beiskolazasi korzete.
A gyakorlatban azonban a gyerekek a sajat lakohelyiikon talalhatod tanintézetbe jar-
nak. A sarga tagiskola 8%-os roma tanulo6i aranyrol szamolt be, mig narancs tagiskola
20%-osrol. Mig narancs tagiskolaban csupéan a tanulok 3%-a bejaro, sarga tagiskolaban
ez az arany 16%-os. Ok szinte kivétel nélkiil egy szomszédos kisvarosbol érkeznek,
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jellemzden a helyi tarsadalom felsébb rétegéhez tartoznak, a csaladok iskolavalasztasat
pedig elsésorban az motivalja, hogy kimenekitsék a kisvaros egyre jobban szegregalodo
allami iskolajabol a gyermekeiket. A sarga iskola harom iskolabuszt miikodtet, ami a
telepiilés tdvolabbi részein lakod gyerekek mellett a bejaré nem roma tanuldkat szallitja.
Ebbdl kovetkezden a sarga iskola tarsadalmi Gsszetétele kedvez6bb, mint magaé a tele-
ptilésé, mig a narancs iskola tanuldosszetétele a telepiilés szocialis adottsagait tiikrozi.

A mintankban a narancs tagintézmény mellett a zold iskola képviseli azokat az isko-
lakat, ahol a romak aranya megegyezik a kistérségi lakossagi aranyokkal, és csaladi-
hattér-indexiik negativ. Zold iskola hat falut szolgal ki egy északkelet-magyarorszagi
volgyben, ahol megkozelitleg 4 500-an laknak. A falvak lakdi — koztlik romak is — tobb
mint szaz évig a helyi szénbanyakban dolgoztak, amig 2004-ben be nem zartak az utolso
banyat is. A képzetlen munkavallalok azota leginkabb a kdzeli varosok transznaciona-
lis vallalatainak &sszeszerel6lizemeibe jarnak el dolgozni, illetve sokan kivandoroltak
Nyugat-Eurépaba. Zo6ld iskola arrdl szamolt be, hogy 180 tanuldjanak 55%-a roma.
A térség banyaszati multja miatt a romdk nagymértékben asszimilalodtak, gyakoriak
a vegyes hazassagok. Jellemzden az osztilyok kevesebb mint fele jon egyértelmiien
tobbségi csaladi hattérbdl, mig a tanulok kb. 10%-anak roma mindkét sziil6je, a tobbiek
pedig vegyes csaladbol szarmaznak. A kdrnyez6 térségekkel éles ellentétben a sziilok és
a pedagogusok egyarant Ggy nyilatkoztak, hogy a volgyben romak és nem romak béké-
ben élnek egymas mellett.

A fenntartévaltas motivacioi, jelentésége az iskolak szempontjabol

Az altalanos iskolak 2013-as allamositasa eldtt az egyhazaknak kdzoktatasi megallapo-
dast kellett kotniiik a helyi dnkormanyzatokkal, amely rogzitette a tulajdoni viszonyokat
¢és a pedagdgusok jovobeni alkalmazasat, tovabba hogyha valamelyik fél erre igényt tar-
tott, a leendd beiratkozasi 1étszamokat és a beiskolazasi korzeteket. A KLIK 1étrejotte ota
azonban az dnkormanyzatok mar nem vesznek részt a folyamatban, és nincs beleszolasuk
a telepiilésen talalhato egyhazi iskolak mikodésébe. Amennyiben megszerzik a sziilok
50%-anak hozzajarulasat, az egyhaz megkeresi az Emberi Eréforrasok Minisztériumat
egy oktatasi szolgaltatds nyujtasara vonatkozo szandéknyilatkozattal az adott telepiilé-
sen, majd a Minisztérium dont az atvételrol.

A vizsgélt négy iskola mindegyikét 2010 utan vette at az egyhaz. A felmérés is iga-
zolta, hogy ezek az ijabban atvett iskolak sokkal inkabb leképezik a telepiilés lakossaga-
nak Osszetételét, vagyis kevésbé szelektivek, mint a reformatus egyhaz régebbi alapitasu
iskolai. Az esettanulmanyokbol mégis az dertilt ki, hogy az atvételiik 6ta még a magasabb
roma aranyu iskolaknak (zold iskola és piros iskola) is sikeriilt megtartaniuk a tanulo-
1étszamat és javitani a relativ helyzetitkon a kornyékbeli allami fenntartast iskoldkhoz
képest.

Ez a helyzeti elény a kék kisvarosi iskola esetében a legszembetiindbb. Az iskolat
2012-ben vette at az dnkormanyzattdl a helyi reformatus egyhazkozség. Az egyhazkoz-
ség fégondnoka az iskola céljait tomdren a kdvetkezéképpen fogalmazta meg: ,,mi nem
elitiskolat akartunk, hanem jo iskolat”. A reformatus egyhdzkozség kozoktatasi megalla-
podast irt ald az onkormanyzattal, amely lefektette, hogy a tanarokat két évig nem bocsat-
hatjék el, a tanulok minimum 50%-a helyi lakos kell legyen, és hogy az iskola tovabbra is
kiveszi a részét a telepiilés hatranyos helyzet(i és roma tanuldinak felvételébodl. Azonban
2012 6ta az iskolaban a roma tanuldk aranya 30%-r6l 15%-ra csokkent, és az tijabb évfo-
lyamokon koriilbeliil 10-12%-o0s. A varos iskolainak tarsadalmi polarizacidja jelentdsen
fokozodott annak kovetkeztében, hogy 2013-ban a katolikus egyhaz is altalanos iskolat
inditott, amely — forrasaink szerint — sosem vett fel egyetlen roma tanulét sem. Ezzel
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parhuzamosan az allami fenntartasu altala-
nos iskolaban egyre nd a romak aranya, és
a beiskoldzasi egyezség megszegése komoly
fesziiltségeket gerjesztett a varosvezetés és
a reformatus iskola kozott. Az iskolavezetés
ugyanakkor meg van gy6zdédve rdla, hogy
szerencsés egyensulyi helyzetet sikeriilt
teremteniiik, és csak olyan roma tanuldkat
vesznek fel, akik megfelelnek a sajat fel-
vételi kritériumaiknak. Kék varos esetében
az egyhazi atvétel tehat azt jelentette, hogy
az iskola kiléphetett a romak és a hatranyos
helyzetli tanulok varosi szinten koordinalt
elosztasi rendszerébdl, és egyfajta ,,puha”
szelekcios rendszert fejlesztett ki, amelynek
koszonhetden sikertilt az osztalyokon beliil a
kivanatos mértékiire beallitani a roma tanu-
16k szamat.

Piros nagyvarosi iskola esetében a roma
tanulok aranya nem csokkent az atvétel ota,
sOt, az aranyuk kis mértékben novekszik. Az
iskolaatvételt a reformatus felekezetli igazga-
tond kezdeményezte, a kezdeményezés nem
itkdzott sem a sziilok, sem a pedagdégusok
ellendllasaba. A pedagdégusok ¢és az iskol-
avezetés az iskola 2014-es egyhazi atvételét
egyfajta masodik esélynek tekinti a varosi
iskoldk kozotti éles versengés, a tanuldhiany
és az alulfinanszirozott allami iskolarendszer
adottsagai kozepette. Az iskola szamara az
egyhazi fenntartas egyben azt az igéretet is
jelentette, hogy az iskola tiszta lappal indul-
hat, és lemoshatja magarol a ,,cignyiskola”
stigmdjat, ami egy szomszédos gettoiskola-
val val6 6sszevonas nyoman alakult ki. Piros
iskola akkor lett egyhazi iskola, amikor a
varos egyhazi iskoldinak mar eleve osztoz-
niuk kellett a tanulokon, és noha a reforma-
tus profil 4j kezdetet biztositott az iskolanak,
a magas roma tanuloi arany tovabbra is bear-
ny¢kolja ezt a profilt, és nem teszi az iskolat
vonzova a tavolabbi varosrészekben lakok
szdmara.

A hat telepiilés lakossagat beiskolaz6 zold
iskolat a Tiszaninneni Reformatus Egyhaz-
keriilet 2012-ben vette at. Az iskolaatvétel
minden érintett fél szerint elsGsorban finan-
szirozasi kényszeriiségbdl tortént. Els6 izben
a 2010-11-es tanév végén tint fel a gorog-
katolikus egyhaz a képben, azonban mivel
a volgy alapvetden reformatus identitasu, az
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A hat telepiilés lakossdgdt beis-
koldzo zold iskoldt a Tiszdn-
inneni Reformdtus Egyhdzke-

riilet 2012-ben vette dit.

Az iskoladtvétel minden érin-
tett fél szerint elsésorban finan-
szirozdsi kényszeriiségbol tér-
tént. Els6 izben a 2010-11-es
tanéy végen tint fel a gorog-
katolikus egyhdz a képben,
azonban mivel a volgy alapuve-
t6en reformdtus identitdsu, az
egyik telepiilés lelkipdsztord-
nak kézbenjdrdsdaval végiil az
onkormdmnyzat a reformdtus
egyhdzkeriiletet kereste meg.
Mivel ez az egyetlen iskola
latta el a volgy telepiiléseit, és
tovdbbra is hat falu alkotja az
iskola kotelez6 beiskoldzdsi
korzetet, igy az ide jelentkezok-
kel szemben nem is tdmaszia-
nak semmilyen felvételi kévetel-
meényt. Az iskolaépiilet az
onkormdnyzatok tulajdond-
ban maradt, az egyhdzzal
2030-ig kotottek miikddtetesi
szerzodest. A fenntartovdlldstol
a fontosabb szereplok tehdit
nem az iskola kifehéritését vdr-
tak, ennek taldn nem is lett
volna realitdsa. Noha voltak
ilyen hangok, azok nem voltak
hatalmi pozicioban, és az alap-
vetben asszimildlt roma lakos-
sdagu volgyben az iskola
LRifeheéritése” nem jelent meg
elsodleges célkeént.
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egyik telepiilés lelkipasztoranak kozbenjarasaval végiil az dnkormanyzat a reformatus
egyhazkeriiletet kereste meg. Mivel ez az egyetlen iskola latta el a volgy telepiiléseit, és
tovabbra is hat falu alkotja az iskola kotelez6 beiskolazasi korzetét, igy az ide jelentke-
z0kkel szemben nem is timasztanak semmilyen felvételi kovetelményt. Az iskolaépiilet
az Onkormanyzatok tulajdondban maradt, az egyhazzal 2030-ig kotottek miikodtetési
szerz6dést. A fenntartovaltastol a fontosabb szerepldk tehat nem az iskola kifehéritését
vartak, ennek talan nem is lett volna realitasa. Noha voltak ilyen hangok, azok nem vol-
tak hatalmi pozicioban, és az alapvetden asszimilalt roma lakossadgu volgyben az iskola
Kifehéritése” nem jelent meg els6dleges célként.

intézményfenntartasi tapasztalattal nem rendelkezd kisebb gytilekezetek helyett inkabb
az egyhazkeriilet valjék az uj intézmények fenntartojava. Az egyhazkertileti fenntartas-
nak — piros iskoldhoz hasonléan — z6ld iskola esetében egyértelmii finanszirozasi hoza-
déka van, ugyanis az iskola kiegészit6 tamogatast kap az egyhazkeriileti alapbol. Ebbdl a
forrasbol finanszirozzak a csoportbontasok miatt felmeriild plusz statuszokat (1d. alabb),
az iskolabuszt (évi 7,5 millio ft), a gyermekétkeztetést (évi 7-8 millio ft), valamint egy-
szeri alkalommal jelent6sebb hangszervasarlast is.

Eleinte komoly fesziiltségek voltak az iskola koriil, a sziilék panaszt emeltek a nagy
szamban tavozo pedagdgusok miatt, ellenérzéseket valtott ki az évtizedek ota ott tanitd
igazgato tavozasa, nehéz volt megtalalni a ,,k6z6s hangot™ a kiviilrdl érkezo igazgatdval.
A hullamok azonban mara lecsillapodtak.

Végil térjiink ra sarga-narancs Osszevont iskoldra. 2012-ben Séarga kozség helyi
Oonkormanyzata felajanlotta az iskola atvételét a katolikus egyhaznak, azonban ez a pro-
balkozas kudarcot vallott. Ekkor sarga iskola igazgatoja, aki tagja a reformatus oktatasi
szaktanacsadoi halozatnak, és kapcsolatban allt az egyhazkozséggel, kezdeményezte,
hogy kérjék fel a reformatus egyhazat az 6sszevont iskola atvételére. Az dnkormanyza-
tok két gyakorlati szempontot mérlegeltek: egyrészt aggoddtak amiatt, hogy az altalanos
iskoldk kozelg6 allamositasa miatt elvesztik a kapcsolatot az iskoldkkal, mésrészt a csok-
kend gyerekszambodl adodoan egyre komolyabb pénziigyi nehézséget jelentett szamukra
az iskolak finanszirozasa. Mindkét dnkormanyzat szamara megnyugtatobbnak tiint sajat
korabbi iskolai infrastrukturalis beruhdzasainak fenntartdsa egy egyhazi gazda mellett.
Az iskolék épiiletei az onkormanyzat tulajdondban maradtak, bérleti dijat az egyhdznak
nem kell fizetnie.

Noha egyik teleptilés sem reformatus tobbségli, az iskoladtadas mégis zokkendmen-
tesen zajlott, csupan néhany csalad dontott ugy, hogy mashova iratja at a gyermekét. Az
iskoladsszevonas nyoman a két iskola kozotti attanitas miatt jobb lett a szakos ellatottsag,
az onallo gazdalkodas lehetévé teszi, hogy jo néhany oraadot alkalmazzanak, illetve
lehetdség van arra is, hogy a gyogypedagdgust, az iskolapszichologust, a fejleszté peda-
gbgust vallalkozoi szerz6dés keretében foglalkoztassak, ami szintén nem lenne elkép-
zelhetd egy allami iskoldban. Mindkét tagiskola alapvetden ,,befogadonak” tartja magat,
hiszen a két kozségbdl minden gyermeket felvesznek, és tanuldi Osszetételik vegyes.
Az iskolavezetés mégis arra torekszik, hogy azzal ,javitsanak™ a tanulok Osszetételén,
hogy a kornyékbeli telepiilésekrél minél tobb tanuldt vonzanak az iskolaba, hiszen abban
biznak, hogy a kedvezdbb tarsadalmi hatterti tanulokkal jobb eredményeket érhetnek el
a tagiskolak.

Mig Kék varosban az egyhazkozség kezdeményezte az iskola atvételét, a tobbi eset-
ben az egyhazkozség nem vett részt tevolegesen a folyamatban. Az egyhazi fenntartot
mind a tobbségi, mind a roma sziilok dontd tobbsége pozitivan fogadta annak ellenére,
hogy nagy résziik nem jar rendszeresen templomba, és viszonylag laza szalakkal ktod-
nek a reformatus gylilekezethez. Bar a sziilok pozitivan allnak hozza az iskola vallasos
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jellegéhez, az iskolak tobbségiiket altalaban
nehezen tudjak ravenni a csaladi istentiszte-
letek latogatasara.

Az egyhazi iskolaszektor nagyobb igazga-
tasi és pénziligyi autonémiaja csabitd alterna-
tiva volt az dnkormanyzatok ¢s iskolaik sza-
mara. A Reformatus Egyhazat harom esetben
elsésorban praktikus okokbol keresték meg:
leginkdbb azért, mert a helyi dnkorményza-
tok és a tantestiilet aggodott az iskolafenn-
tartas kozpontositasa miatt. A 2000-es évek
végére egyre nagyobb terhet jelentett a helyi
onkormanyzatoknak a kisebb falusi iskolak
finanszirozasa (zo6ld iskola és sarga-narancs
iskola példaja), illetve a megfelelé pedago-
guslétszam biztositasa (piros és sarga-na-
rancs iskola). Minden iskola nagyobb pénz-
tigyi stabilitasrol és vezet6i fliggetlenségrol
szamolt be az egyhazi fenntartasba keriilés
ota. A zold és a piros iskola esetében a fenn-
tartd egyhazkeriilettél kapott célzott timoga-
tas egyértelmu tobbletforrast ad az iskolave-
zetés kezébe.

Azok az iskolak, amelyeknek tantes-
tilletében és tanuloi korében folytonossag
tapasztalhatd, gyakran ,tablacserés” iskola-
nak mondjak magukat, arra utalva, hogy a
koriilmények — leginkabb a tanari kar és a
tanulok — 1ényegében alig valtoztak valamit
az egyhazi iskolaatvétel ota. A pedagogusok,
a sziilok és a tanulok kozotti békés komp-
romisszumot eldsegitendé ezek az iskolak
ugyanis arra torekedtek, hogy az egyhazi
iskolava valas folyamatat a lehetd legtapin-
tatosabban vigyék végbe. Minden ilyen isko-
laban ¢éles valaszvonalat érzékeltiink a ,,régi
rendszerben” felvett osztalyok (amelyeket
altalaban az iskola régi gondjaival, féleg a
sulyosabb magatartasproblémakkal azonosi-
tottak), és az Gjonnan felvettek kozott, akik

Az egyhdzi iskolaszektor
nagyobb igazgaltdsi és penziigyi
autonomidja csdbito alterna-
tiva volt az 6nkormdnyzatok és
iskoldik szdmdra. A Reformdtus
Egyhdzat hdarom esetben elso-
sorban praktikus okokbol keres-
ték meg: leginkdbb azért, mert
a helyi 6nkormdnyzatok és a
tantestiilet aggodott az iskola-
Sfenntartds kozpontositdsa
miatt. A 2000-es évek végeére
egyre nagyobb terhet jelentett a
helyi énkormdnyzatoknak a
kisebb falusi iskoldk finansziro-
zdsa (z6ld iskola és sdrga-na-
rancs iskola példdja), illetve a
megfelelo pedagoguslétszam
biztositdsa (piros és sdrga-
narancs iskola). Minden iskola
nagyobb pénztigyi stabilitdsrol
és vezeloi fiiggetlenseégrol szd-
molt be az egyhdzi fenntar-
tasba kertilés ota. A zdld és a
piros iskola esetében a fenn-
tarto egyhdzkertilettol kapott
célzott tamogatds egyeértelmii
tébbletforrdst ad az iskolaveze-
tés kezeébe.

mar az iskola reformatus korszakanak ,,nyugodt 1égkorében” szocializalodtak. Zold
iskola kivételével a tanari kar nagy része az iskolaban maradt, ¢és sajat vallasos meggy6-
z0désétol fliiggetleniil elégedett volt az \1j fenntartoval és az iskola vallasos karakterével.

Felvételi eljaras, beiskolazasi korzetek, belso szelekcio

Noha alapvetden tilos felvételi vizsgat tartani a magyar altalanos iskolakban, mégis elter-
jedt gyakorlat, hogy ,,puha” eszkdzokkel sziirik a jelentkezdket. Ez alol a reformatus altala-
nos iskolak sem jelentenek kivételt, pedig a torvény az egyhazi fenntartast iskolak szamara
is csupan azt engedélyezi, hogy vallasos meggy6z6dés alapjan valogassanak. Raadasul,
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mig az allami iskolak kotelesek elonyben részesiteni a halmozottan hatranyos helyzeti
tanulokat a beiratkozas soran, a reformatus iskolaknak nincs ilyen kotelezettségiik.

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdoznevelésrdl eldirja, hogy minden kdzoktatasi
intézménynek legyen beiskolazasi korzete. A beiskolazasi korzeteket a Kormanyhivatal
jeloli ki a helyi 6nkormanyzatokkal egyetértésben. A jogszabaly 50. §-a értelmében az
allam altal fenntartott iskolak kotelesek minden kdrzetes tanulot felvenni. A tanulok
barmely szabad féréhellyel rendelkezé iskolaba jelentkezhetnek a lakohelyiik szerinti
beiskolazasi korzeten kivil is, igy tehat a sziilok szabadon valaszthatnak iskolat. A tor-
vény 33. §-a szerint amennyiben az egyhdazi iskola fenntartdja kozoktatasi megéllapodast
kotott a helyi onkormanyzattal vagy a minisztériummal (ahogyan ez minden esetben
megtorténik), és ebbdl kovetkezden kiegészité allami tamogatasra jogosult, kotelezo
beiskolazasi korzettel is rendelkeznie. A beiskolazasi korzet lehet az egész telepiilés vagy
a févarosban az a keriilet, ahol az iskola mikddik. Ezért a tobbiskolas teleptiléseken
az egyhazi iskolak beiskolazasi teriilete altalaban nagyobb, mint az allami iskolake, és
tovabbi iskolaztatasi alternativat kinalnak a sziil6k szdmara. Ebbdl kovetkezik, hogy az
egyhdzi iskolak valogathatnak a jelentkezdk kozott, és tulajdonképpen csak azok kotele-
sek felvenni minden jelentkez6t a telepiilésrol, amelyek a telepiilés egyetlen iskolajaként
mitkodnek. Az allamnak minden esetben kdtelessége gondoskodnia egy nem ,,aranytalan
terhet” jelent6 tavolsagban talalhato vilagi alternativardl azon sziil6k szamara, akik nem
szeretnék egyhazi iskolaba adni a gyermekiiket. Bar a fenntartok szamoltak be olyan
esetekrol, ahol a sziilok vitattak, hogy mit is jelent az ,,aranytalan teher”, efféle konfliktus
egyik esettanulmanyban szerepld iskola koriil sem alakult ki, noha z61d és sarga-narancs
iskola esetében vilagi alternativa nincs az érintett telepiiléseken.

Az iskolak felvételi gyakorlatai nagyban fiiggenek attol, hogy az adott reformatus
iskolanak van-e kotelezd beiskolazasi korzete vagy sem. Az egyiskolas telepiilésen talal-
haté zold, illetve sarga-narancs iskola koteles felvenni minden jelentkezdt a beiskolazasi
korzetébdl. Mindkét iskola miikddtet iskolabuszjaratot, amely — Sarga faluban nagyobb
mértékben, zold volgyben kevésbé — azt a célt szolgélja, hogy tovabbi tanulok jelentkez-
zenek a kornyez6 telepiilésekrdl. Sarga iskolaban bejarok nélkiil a jelenlegi 8%-0s roma
tanuldi arany 10% koriil lenne (ugyanakkor a Sarga falu kdzelében talalhatd varosban
az allami iskola becsiilt 30%-0s roma tanul6i aranya legalabb 3-4%-kal csokkenne), ha
a szomszédos telepiilésrdl bejardk a helyi iskolajukban maradnanak. Mig a helyben lakd
gyermekeket automatikusan felveszik a Sarga iskolaba, a bejarok kozott valogathat az
iskola, ¢és elutasithatja a problémasnak itélt tanulokat. A beiskolazasi korzeten kiviilrél
felvett jelentkezoknek bele kell egyezniiik, hogy részt vesznek a vallasos nevelésben.
Narancs tagiskolaban joval kevesebb a bejarok aranya, ezért ott nagyjabol leképezddik
a teleptilés lakossagi Osszetétele. Zold iskolaban nincs felvételi, minden jelentkez6t
felvesznek az iskola egyetlen osztalyaba. Az 0j igazgatoja két éve azonban egy képes-
ségfelmérd rendszert vezetett be. Igen kordn, az elsd osztaly szeptemberének végén a
fejlesztd pedagdgus segitségével a tanulokat két csoportra osztjak a képességeik szerint,
¢és onnantol kezdve heti 15 tandraban csoportbontasban tanulnak (matematikat, irast-ol-
vasast, kornyezetismeretet és hittant).

Z6ld iskola esetében a gyermekek szétvalogatasat koveteld sziildi nyomas nem volt
kiilonosebben erds, éppen ezért ez a gyakorlat kiillondsen aggaszto, hiszen a képességek
szerinti szelekcioval az iskola olyan maradand6 valaszfalakat huz a tanuldk kozé, ame-
lyek kordbban nem léteztek sem az iskoldban, sem a helyi tarsadalomban. A sziilok és a
tanarok egyarant 6rommel idvozolték a csoportbontast, sét, allitolag még a szomszédos
varosi iskolak is irigyen tekintenek ra. Az alacsonyabb osztalylétszam olyan poziciono-
veld érv, amitdl azt varjak, hogy a kozeli kisvarosbol is atcsabithatnak csaladokat.

Kék kisvarosi iskoldban nem tartanak felvételit. Az iskola befogadd szellemiségii-
nek tartja magat, és a vezetés egyértelmiien elkotelezett a roma tanuldk felvétele irant.
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A presbitérium vezetdje ugy foglalta 6ssze a
hozzaallasukat, hogy ,,mi nem akarunk fehér g .
iskolat”. Ennek ellenére a roma tanulok befo- Keék kisvdrosi fSk?labai? em
gadasanak legfobb akadalya kétségteleniil ~ lartanak felvételit. Az iskola

az iskolai felvételi eljarasrendbdl fakad. A befogado szellemiségiinek tartja
beiskolazas sqr%n az iskola legfc'ibb elyérésa magdt, és a vezeltés egyeértel-
az, hogy a sziild a gyerekkel megjelenjen az P k6ol

iskola altal december és majus kozott havonta ma/ten e /O[e ejz e/ﬂ aroma M‘ln/u'
egy szombaton szervezett ,jatszohazi soro-  [OR felvétele irdnt. A presbite-

zaton”, vagy a nyilt tanitasi napokon, amit a  yjm vezetdje ugy foglalta ossze

negyedikes tanitok tartanak. A programokat P .
Facebookon, az iskolaban és az dvodakban a hozzddlldsukat, hogy » 1M

kihelyezett plakatokon hirdetik. Ezutdn a nem akarunk feher iskolat”.
sziiloket meghivjak egy személyes beszélge- Ennek ellenére a roma tanulok

tésre az igazgatoval. Fontos, hogy a jelent- befogaddsdnak legf6bb akadd-

kezd gyerek meg legyen keresztelve, a sziil6k L . ) . p
befizessék az egyhazi hozzajarulast, a lelkészi lya ketségteleniil az iskolai felve-

ajanlas azonban csak formalitas, a felvételhez teli eljardsrendbdl fakad.
ez valojaban nem sziikséges. {gy tavaszra mar
kialakul az elsés sziil6i kor, és azt, aki csak a
beiratkozaskor jelenik meg éaprilisban, elutasitjak. A jelentkezést az allami beiskolazasnal
masfél-két honappal korabbra, marcius elejére iddzitik. A felvétel kritériuma tehat az eld-
zetes ismerkedés ¢s az iskolaval valo egyiittmiikodési készség.

Az iskola vezetése meggy6zddéssel allitja, hogy minden lehetdséget megadnak az
érdeklodo sziiloknek, hogy felvegyék az iskolaval a kapcsolatot, ugyanakkor elvarjak,
hogy a sziil6 kitart6é érdeklodést mutasson az iskola irant, az pedig nem meriil fel az,
hogy az iskoldnak kellene kinyulnia a hatranyos helyzetii sziilok felé. Ennek eredménye-
képpen az iskolaban azon kevés roma sziil6 jelenik meg, akik nagyon tudatosan tervezik
a gyerekiik iskolaztatasat, és hajlandoak ezért aldozatokat vallalni. Ez a szil6i kor azon-
ban bizonyosan nem béviilt az elmult évek soran.

Piros nagyvarosi iskolanak a szomszédos iskolak koziil egy gordgkatolikus, egy
allami, valamint egy hasonlé dsszetételt katolikus iskolaval kell ,,megkiizdenie” a gye-
rekekért. Az iskolaban egymas mellett parhuzamosan miikodik egy angol két tanitasi
nyelvil osztaly és egy kisebb létszamu ,,sima” osztaly. Bar nyilvanvalo, hogy tarsadalmi
szempontbol elvalik egymastdl a két osztaly, és szinte kizardlag roma tanulok jarnak a
»sima” osztalyokba, a kivalasztasi folyamat itt is latens modon megy végbe. Az igazgatd
¢és a leendd elsd osztalyos tanitok minden sziildvel kiilon talalkoznak, és a gyereket a
sziil6 kivansaga szerinti osztalyba teszik. Ezen a megbeszélésen azonban az SNI-s tanu-
16k sziileit, a beszédhibas gyermekeket és azokat, akik nem tanultak az 6vodaban ango-
lul, eltanacsoljak attdl, hogy az angolos osztalyba jelentkezzenek. Ebbdl kdvetkezéen a
roma és a hatranyos helyzetii sziilok joval kisebb valosziniiséggel keriilnek a két tanitasi
nyelvi osztalyba.

A nagyvarosi iskolapiac kontextusaban azonban az angol tagozatos osztaly sem
jelent egyértelmiien nyugalomra okot a beiskolazasok idején, hiszen a varosban szamos
mas iskola is kinal két tannyelvii oktatast. A fenntartd képvisel6je elmondta, hogy az
angol-magyar két tannyelvill osztaly inditasa tudatos valasztas volt az iskola helyzetének
javitasara, amit annak tudataban vallaltak, hogy ott alig lesznek romak. Az iskola a két
tannyelvl képzésre kap plusz eréforrast a kozponti pénzalapbol.

Sarga faluban és Kék varosban a reformatus fenntartd szinre 1épése egyértelmiien
hozzajarult a helyi iskolarendszer polarizalddasahoz. Ugyanakkor fontos hangsulyozni,
hogy a helyi iskolapiacok tarsadalmi polarizacidja a magyar tarsadalomban széles kdrben
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jelen 1évé tarsadalmi fesziiltségeket tiikrozi, els6sorban a nem roma sziildk hatarozott
torekvését, hogy elszigeteljék gyermekeiket a roma gyermekektdl. Ebben a helyzetben
az egyhazi iskolak nyilt és hallgatdlagos szelekcids eldjoga tovabb mélyiti a meglévd
tarsadalmi szakadékokat.

A szabad iskolavalasztas altalanos feltételrendszere mellett az egyhazi iskolak kiegé-
szit6 helyzeti eldnyokhoz jutnak, a gyerekek kozotti valogatast az egyhazi iskolak maga-
tol értetdddként veszik. A szabad iskolavalasztas diskurzusa onmagaban természetesnek
tiinteti fel a felvételi folyamatban mitkodésbe 1épd tarsadalmi-habitusbeli szelekcidt, a
vallasi alapelvek elfogadasanak kritériuma pedig tovabb erdsiti, és egy moralis dimen-
zioval egésziti ki azt a narrativat, amiben az iskolai elvarasokhoz val6 igazodas valik a
beengedés kritériumava. Ebben a kontextusban azokban az esetekben, ahol az iskolanak
van valasztasa, csak hatarozott vezetdi torekvés, illetve orszagos vagy regionalis egyhazi
szintli elkotelezédés ellenstilyozhatja a hatranyos helyzetli és roma tanulok kiszoritasat.

A pasztoracios tobblet

Végiil azzal a kérdéssel foglalkozunk, hogy milyen keretben értelmezddik az iskolakban
a tanulok diverzitasa és az oktatasi inkluzio feladata. A reformatus iskoldk a magyar
iskolarendszer szerves részei abban az értelemben, hogy szamos fentebb leirt kirekesztési
mechanizmus altalanossagban is jellemz6 a magyar iskoldkban, és nem kimondottan a
reformatus (vagy altalaban az egyhdzi) fenntartas sajatja. Elséként most is altalanosabb
jelenségekrdl lesz szo, azutan pedig attériink arra, hogy miben lehet specifikus az egy-
hazi, azon beliil is a reformatus fenntartd viszonya a roma inkluziéhoz.

Az altalanos trendekbe illeszkedik az oktatasi integraciot fenntartasokkal kezeld
iskolai diskurzus er6sodése. Noha az 0sszes altalunk megkeresett iskola befogadé szel-
lemiséglinek mondta magat, a kék és a sarga-narancs iskola pedagdgusai azt a magyar
iskoldkban széles korben osztott véleményt hangsulyoztidk, miszerint van egy bizonyos
— altalaban 10% kdornyékére becsiilt — kiiszob, ami folott a befogadas mar nem lehet
sikeres, és emiatt az osztalyban a tobbségi tanuloknak jelentds tobbségben kell lenniiik
ahhoz, hogy fennmaradjon a tobbségi norma. Ezek az iskolak erdsen motivaltak abban,
hogy ezen kiiszob alatt tartsak a roma tanuloik aranyat, és ezzel az érveléssel indokoltak
az iskola szelekcios stratégidit. Kék iskola tanari kara egy emberként hangoztatta, hogy
azokban az id6kben, amikor a roma tanul6i arany még kozel 30% volt naluk, a befogadas
rendkiviil nehézzé valt. Az iskolavezetés egyik tagja tigy érzékeltette a kiilonbséget, hogy
osztalyonként 5-6 gyereck még ,,a sz6 hagyomanyos és szép értelmében integralhato.
Ha ettdl tobben vannak, az mar nem, az mar egylittnevelés.”

Narancs iskola telephelyén is kritikusan tekintett az iskolavezetés az oktatasi integ-
raciora, ugy vélték, hogy ,.bizonyos dolgokban a szegregacio jobb”, a differencialt
oktatas pedig ,,egy mission impossible torténet”. Piros iskola vezetése pedig a ,,szelektiv
integracio” mellett foglalt allast, a tagozatos osztalystruktura logikajaval 6sszhangban
amellett érveltek, hogy azokat kellene integralni (a két tannyelvii osztalyba), akik eleve
motivaltak, a nehezebben halado gyerekeket pedig kiilon tartani.

A masik, szélesebb rendszerhatasokat tiikkroz6 jellegzetesség a szinvak pedagdgiai
megkdzelités dominanciaja és a multikulturalis pedagogiai gyakorlatok szinte teljes hia-
nya. Egyik iskola sem tartotta pedagdgiai feladatdnak, hogy a roma tanulok kisebbségi
élettapasztalatara reagaljon (akar a kulturalis identitasuk, akar a diszkriminacié megta-
pasztalasa kapcsan). Az efféle szinvak tanari narrativak kovetkezetesen tagadtak, hogy
lenne barmilyen kiilonbség a tanulok kdzott (,,mindenkit egyenlének tartunk™), azonban
ezzel egytttal ki is zartak az iskola falai koziil baArminemi etnikai identitast feszegetd
témat. ,,Nem téma a kisebbségi helyzet az osztalyban, nem emlékszem ilyen helyzetre
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se itt, se mas osztalyban. Nem jellemzo ez
az iskolaban, elfogaddak vagyunk, és min-
denkiben igyeksziink a jot és a pozitivat
megkeresni, megtalalni. En mindig azt mon-
dom, hogy a gyerek nem tehet arrél, hogy
hova sziiletik, hogyha azokat a tarsadalmi
normakat koveti, akkor teljesen mindegy,
hogy milyen a szdrmazasa. Ugyhogy ezzel
tulajdonképpen le is zartuk mi az iigyet, ez
nem jon szoba.” (Kék iskola, munkak6zos-
ség-vezeto)

7061d iskola vezetése kifejezetten biiszke
a mivészeti iskolaval vald szoros egyiitt-
mikodésiikre. Noha az énektanar mesélt a
cigdny himnuszra vagy egy népdalra tan-
colni kezdd gyerekekrdl, a néptanc foglalko-
zasokon nincsenek cigany tancok, az iskola
egyiittesének tekintélyes vezetdje pedig
elkotelezetten védi a repertodr ,,mindségeét”:
»---egyhazi énekek és vilagi énekek, de azért
hulladékokat, baromsagokat nem jatszunk.
A nézését meg a jardsat addig nem jatsszuk,
amig ¢én itt vagyok.” (favoéstanar) A helyi
roma kozosségben a hegediilésnek, gitarnak,
bracsanak lenne hagyomanya, de ezeket a
hangszereket az iskola nem kinalja, nincs
ré tandr, és tulsagosan draga, eszkozigé-
nyes lenne. Kevés roma gyerek vesz részt a
zenélésben, a fvostanar szerint nincs tiirel-
miik a zenéhez, és a dragabb hangszereket
nem is szivesen bizna rajuk.

A szinvak pedagdgiak dominancidja min-
den iskolaban kéz a kézben jart egyfajta
asszimilacioparti pedagdgiai megkdzelités-
sel, amely akkor tekinti a befogadast sike-
resnek, ha a roma tanuldk teljes mértékben
igazodnak a tobbségi normakhoz és az iskola
szabalyaihoz. Hasonloképpen a sziilokre
akkor néztek jo szemmel, ha a kozéposztaly
normai szerint nevelték a gyermekeiket.

A reformatus iskolak szamara fontos kihi-

A reformdtus iskoldk szdmdra
Jfontos kihivdst jelent, hogy a
helyi roma kézdsségek nem,
vagy nem konvenciondilis
modon kapcsolodnak az egy-
hdzhoz. Zold vélgyben a romdk
koréeben népszerti az adventista
és a prinkdsdista egyhdz, a
helyi lelkésznonek a romdkkal
nincs kapcsolata és nem is érzi
elég karizmatikusnak hozzd
magdit, legfeljebb keresztelés
alkalmdval jonnek el a temp-
lomba, konfirmdldsra, esktivore
mdr nem. Hasonlo a helyzet
Kek vdarosban is, a roma csald-
dok t6bbsége ugyan a reformd-
tus lelkesszel keresztelteti a gyer-
meket, azonban késébb
Jellemzben nincs kapcsolatik
az egyhdzzal. A helyi roma
lakossdg jelentds része itt
inkdbb a Hit Gytilekezete és a
Jehova taniii kézdsségbe jar. Az
iskolalelkész nehez feladatnak
taldlja, hogy az iskoldba jdro
roma gyerekek sztileit ,elcsdabit-
sdk” a csalddi istentiszteletre, és
igy a gyerekektol sem vdrhato
el, hogy magukban eljojjenek.

vast jelent, hogy a helyi roma kozdsségek nem, vagy nem konvencionalis moédon kap-
csolodnak az egyhazhoz. Zold volgyben a romak kdrében népszerii az adventista és a
plinkosdista egyhaz, a helyi lelkészndnek a romakkal nincs kapcsolata és nem is érzi elég
karizmatikusnak hozza magat, legfeljebb keresztelés alkalmaval jonnek el a templomba,
konfirmalasra, eskiivére mar nem. Hasonld a helyzet K&k varosban is, a roma csaladok
tobbsége ugyan a reformatus lelkésszel keresztelteti a gyermekét, azonban késébb jel-
lemz&en nincs kapcsolatuk az egyhazzal. A helyi roma lakossag jelentds része itt inkabb
a Hit Gyiilekezete ¢és a Jehova tanti kozosségbe jar. Az iskolalelkész nehéz feladatnak
talalja, hogy az iskolaba jaré roma gyerekek sziileit ,.elcsabitsak™ a csaladi istentisz-
teletre, és igy a gyerekektdl sem varhatd el, hogy magukban eljdjjenek. A reformatus
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egyhaz ciganymisszidjanak keretében roma kozosségszervezési munka indult, amely a
roma kozosségek vallasi hagyomanyait és szokasait elismerve kivanja integralni a helyi
roma kozosségeket a reformatus gyiilekezetekbe, egyuttal a lelkészeket és a gytileke-
zeteket is érzékenyitve a feladatra. Fontos kdvetkezd 1€pés lenne a reformatus iskoldk
érzékenyitése a gylilekezettel kapcsolatba keriilé roma csaladok befogadasara.

A reformatus iskolak egyértelmiien azt kommunikaljak a sziilok felé, hogy az iskola
valasztasa értékvalasztast jelent. Ez az értelmezési keret az iskolak részérdl legitimalja
elvarasaik megfogalmazasat a sziilok felé és a gyerekek megvalogatasat is — ez kiilono-
sen igaz azoknak az iskoldknak az esetében, ahol a beiratkozasi 1étszam megnyugtatdan
alakul. Sérga iskola vezetése ezt a kovetkezOképpen fogalmazta meg: ,,amikor én egy
reformatus keresztény nemzeti alapon beiratom a gyereket, akkor avval elfogadok egy
értékrendet. Ez mindeniitt nyilvanos, el lehet olvasni, el lehet donteni, akarom, nem
akarom.”

Piros iskola a reformatus iskolak ethoszat a befogadas és a moralis tartds kombinacio-
jaként értelmezi. A vallasos iskolai identitas, a k6zos hétfonkénti dhitatok és a keresztény
értekek terjesztése az iskolavezetés szerint haté¢konyan hozzéjarult az iskolai konfliktu-
sok visszaszoritasahoz. A pedagogiai karra alapvetéen egy erételjes humanista diskurzus
a jellemz6: ,,mindenki Isten teremtménye, minden gyereknek oriiliink” (pedagogus),
,»T6lem akar csikos is lehet..., kockas is... csak ember legyen” (piros iskola igazgato-
helyettes).

Minden iskolaban, és a sziilok részérdl is megfogalmazodott az a tapasztalat, hogy az
egyhdzi atvétel nyoman megvaltozott az iskola hangulata, nyugodtabb lett a kozeg, és
fontosabba valtak a pedagogia moralis-nevelési aspektusai. Ebben kozponti szerepe van
az iskolalelkésznek, akinek a gyerekek lelki gondozasa a feladata. Noha a lelkész nem
helyettesitheti az iskolapszichologus munkajat, sokszor mégis valami hasonlo felada-
tot 1at el: ,,egyre jobban érzem, hogy a gyerekeknek van egy plusz, amibe bele tudnak
kapaszkodni; az iskolalelkésziink segit, [...] megkérem, hogy személyes beszélgetésben
segitsen ra dolgokra” (gyermekvédelmis, piros iskola).

Osszegzés

frasunkban arra tettiink kisérletet, hogy az egyhéz iskolai szerepvallalasarol kialakult
képet azzal arnyaljuk, hogy mind a rendszerszinti folyamatok, mind az iskoldk belsd
vilaga szempontjabol targyaljuk a reformatus egyhazban zajlo befogado és kirekesztési
folyamatokat. Zarasul harom kdvetkeztetést szeretnénk a fenti elemzésbol kiemelni.

Egyfeldl azt, hogy az itt targyalt, egyhazi iskolakban tapasztalhato kirekesztési folya-
matok, felvételi és belsd szelekcios gyakorlatok jelentds része a magyar kdzoktatasban
tapasztalhat6 altalanos jelenségeket tiikkr6zi. Ugyanakkor az egyhazi iskolék olyan finan-
szirozasi és torvénybe foglalt elényokhdz jutottak a 2010-es évtizedben, amelyek foko-
zott elényt és legitimitast biztositanak szamukra a gyerekek kozti valogatashoz, és emiatt
szamos lokalitasban meghatarozoé tényez6jévé valtak a helyi iskolarendszerek tarsadalmi
polarizalédasanak.

Masfeldl, az egyhazi iskolakban a felvételi szelekcid folyamatat a szabad iskolava-
lasztas amugy is dominans narrativajan tl a valldsi k6zosséghez valo csatlakozas kiér-
demlésének narrativdja erdsiti. A vizsgalt reformatus iskoldkban dominans a sziil6ktol
¢és a gyerekektdl igyekezetet és a tobbségi normahoz vald igazodast elvard szemlélet.
Mindaddig, amig a reformatus egyhazban nem valik kozpontilag elismert célla a roma
kozosségek iskolai inkluzidja, ezek a normativ elvarasok lesznek a beiskolazasi folyamat
meghatarozo, a kirekesztés iranyaba haté6 mozgatérugoi.
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Harmadrészt, a roma inkluzio pedagogiai diskurzusai mellett a reformatus iskolakban
a ciganypasztoracio, a lelkiség és a keresztény univerzalizmus olyan fogalmi keretet
biztosit, ami a befogadas sajatos, vallasos narrativ keretezésének alapja lehet. Noha a
legtobb iskoldban ez a keret egyelére asszimilacids elvarasokat és szelekcios logikakat
taplal, tudatos szemléletformalé munkaval elmozdithaté egy kdlcsonds elismerésen ala-
pulo keresztény befogado gyakorlat és iskolai kiildetés felé.

Tamogatas
A kutatas a Svajci Protestans Segélyszervezet és a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz

megrendelésére késziilt.
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Absztrakt

Az egyhazi fenntartok aranya az utobbi évtizedben jelentésen megemelkedett a magyar altalanos iskolarend-
szerben. Az egyhazi iskolak jellemzden tarsadalmilag kevésbé heterogének, tanuldik magasabb tarsadalmi
statusziak, mint az allami fenntartasu iskolak didkjai, novekvd szamuk pedig szervesen hozzajarul a magyar
iskolarendszer tarsadalmi polarizaciojahoz. Az oktataskutatasok kevésbé foglalkoztak azonban eddig azokkal
az egyhdzi intézményekkel, amelyek a kornyékbeli iskolakkal dsszevetve hatranyosabb tarsadalmi Osszeté-
teliiek, és roma tanulokat is fogadnak. Tanulmanyunkban négy olyan reformatus altalanos iskolaval foglalko-
zunk, amelyek viszonylag magas aranyban fogadnak roma tanulokat is. Részletesebben elemezziik a vizsgalt
altalanos iskolak egyhdzi atvételének koriilményeit és beiskolazasi stratégidit, valamint a roma ¢és hatranyos
helyzetli tanulok kirekesztésének és befogadasanak jellegzetes folyamatait. Végiil kitériink a roma integracio-
val kapcsolatos iskolai narrativakra, arra keresve a valaszt, hogy az egyhazi fenntartas fényében létrejonnek-e
az egylittnevelés jellegzetes, keresztény keretben megfogalmazott elbeszélései és gyakorlatai.
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