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! Hodmezévasarhelyi Liszt Ferenc Enek-zenei Altalanos Iskola
2 SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Olvasasi stratégiak vizsgalata angol
nyelvi szovegértési feladatokban
10-14 éves nyelvtanulok korében

Az idegen nyelvek elsajatitasaval foglalkozo kutatdsok tobbszor
ravilagitottak arra, hogy a sikeres nyelvelsajatitas folyamataban
kiemelt szerepe van a nyelvtanulo altal alkalmazott hatékony olvasasi és
szovegertesi képességeknek, készségeknek. Az olvasasi és szovegértési
képességek értelmezése az utobbi években jelentos valtozasokon ment
keresztiil. Az OECD PISA vizsgalat (2009) definiciojaban ,,a szévegértés
irott szovegek megérteése, felhasznalasa és az ezekre valo reflektdlas,
illetve a veliik valo elkételezett foglalkozas képessége annak érdekeben,
hogy az egyen elérje céljait, fejlessze tuddsdat és képességeit, és
hatékonyan részt vegyen a mindennapi életben’ (Balazsi, Ostorics,
Schumann, Szalay és Szepesi, 2010. 25. Eredeti: OECD, 2009. 23.).

A szovegertés definicioja tehat olyan stratégiai komponenseket is
magaban foglal, melyek azt segitik, hogy a készségeket és képességeket
a sajat célok elérése és tudasa fejlesztése érdekében haszndlja a tanulo.
A nyelvészeti elméletek ravilagitottak arra, hogy az anyanyelven
elsajatitott szovegertési készségek, képességek és stratégiak idegen nyelvi
szovegeknél is hasznalhatoak, azonban a szovegerteés folyamatat nagyban
befolyadsolja az idegen nyelv lexikalis és grammatikai strukturdjanak
alacsonyabb szintii ismerete, melynek kompenzaldsa tovabbi stratégidk
bevonasat teheti sziikségessé (Habok, Magyar és Nagy-Pal, 2018).

gen nyelvi olvasasi és szovegeértési stratégiakkal valo Osszefliggésben vizsgaljuk.

Célunk, hogy rovid attekintést adjunk az idegen nyelvi olvasasi elméletekrdl, az
olvasasi stratégiak kiilonb6z6 csoportositasairdl, valamint a kapcsolodo kutatasi ered-
ményekrdl. A tanulméany masodik részében az altalanos iskola felsé tagozatat érintd
pilotmérés eredményeit mutatjuk be, amelynek célja a mintat jellemz0 olvasasi stratégiak
feltarasa volt. Ezen tal vizsgaltuk a tanulok olvasas teszten nyujtott teljesitményét és a
stratégiakkal, valamint az angol osztalyzattal és attitiiddel valo Osszefiiggéseit. Kutata-
sunkban kitértiink az alacsonyan és magasan teljesité tanulok nyelvi stratégiai kozotti
kiilonbségek elemzésére is.

Tanulményunkban az idegen nyelvi olvasasi ¢és szovegértési készségeket az ide-
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Anyanyelvi és idegen nyelvi olvasasi
elméletek és modellek Amiota Alderson (1984) feltette

elhirestilt kérdeéseét, hogy az
Attol fiiggben, hogy az olvasas folyama- d 1vi ol _ Ivi
tat kognitiv pszicholédgiai, szociokultura- ! egen/n)‘/ et o fjdsas y e/w Uag/y
lis vagy tarsadalmi-kulturalis aspektusbol ~— Olvasdsi problemare, azola szd-
kozelitik meg, sokféle elmélet sziletett. Az  mos kutatds tiizte ki célul annak

ujabb pszichologiai megkozelitések az olva- megudlaszoldsdt, hogy az ide-

séasi készséget olyan komplex folyamatként J0ii S26 " Sr16s6
tekintik, amely szdmos részkészségbdl tevo- 8en nyelvi Szoveger megeriese-

dik 8ssze, és amelyek folyamatos interak- ben az anyanyelvi olvasdsi kész-
cioban éallnak egymassal (Grabe, 2009). Az segek szintje vagy az idegen
olvasasi képesség legteljesebb pszichikus nyelvi ismeretek jaiszanak-e

komponensrendszerét Nagy Jozsef (2010) . .
alkotta meg. A rendszer szerint az olvasési nagyobb szerepet (Li McBride-

képesség szamos rutinbdl, részkészségbol Chang, Wong, és Shu, 2012,
és ismeretbdl SZerVeZédik, amelyek kritikus Genesee’ Geyﬂ} Dressle;/; és

elof.erltfatele% az 9lvasa}51 keszs’egek’ optlmalls Kamil, 2006; Royer és Carlo,
elsajatithatosaganak és hasznalhatdsaganak.

A RAND csoport (Reading Study Group, ~ 1991;). A kérdés megudlaszold-
2002) az olvasasi tevékenységet szociokul- sdra ket elmélet sziiletett; a
turéli;roldalrél kt')'ze’ll'ti meg. Olyan héromdi- nyelvi kiisz6b hipotézis
menzios modellt allit fel, amelynek elemei az . L
olvaso, a szoveg és az olvasasi tevékenység, (Linguistic Threshold
melyek a tagabb szociokulturalis kontextusba HYpOtheSiS; Clarke, 1979) és a
illeszkednek és folyamatos interakcioban all- nyelvi interdependencia hipote-

nak egymadssal. A szdvegértést olyan folya- : : -
matként definialja, amely soran ,,egyidejiileg zis (Linguistic Interdependence

jelentés kinyerése és megalkotésa torténik az Hypothesis, Cummins, 1979).
irott széveggel vald interakcion és egyiittmii- A nyelvi kiisz6b hipotézis szerint

kodésen keresztiil” (Klrby, 2003. 1) bl'zonyos szinti nyelz}i /eompe.

Az olvasas ¢és szovegértés értelmezésé- tencia elofeliétel a még az anya-
ben meghatarozo6 valtozast hozott az OECD 8 %

PISA (2009; 2015) felfogasa, amely a szo- 72velviikon kivaloan olvasok szd-
vegértést olyan folytonosan boviils tudas-, mdra is ahhoz, hogy anyanyelvi
készség- és strategiakeszletnek tekinti, amely 7,677 készségeiket az idegen

alapvetd feltétele az egyén tudasanak és a / s h i tudidk
lehetdségek fejlesztésének, a tarsadalomban nyelv eseten NASZNAInL IUajag.

val6 részvételének és a sajat céljai elérésé- Clarke (1979) ezt a szintet
nek. A szovegértés folyamataban az egyének plafonszintnek (Language

klenbozo ke”szsegek és str?ltergl.ak alkalma- Competence Ceiling) nevezi,
zasaval az elézetes szovegértési tapasztala-

taik és hattértudasuk aktivalisaval hozzak — AMIg Az olvaso ezt a szintet
létre a jelentést, amelyet nagyban befolyd-  nem éri el, nyelvi ,révidzdrlat”
sol az elérni kivant sajat céljuk és az Oket (Short-Circuit-Hypothesis;

koriilvevd tarsadalmi, szocialis és kulturalis ) P p ,
kdézeg (OECD, 2016). Ehhez még hozzajarul Clarke, 1980) dll be, és az idegen

az IK T-eszkdzok hasznalata, amelyek kiszé- nyelvii szovegeriesi szintje
lesitik az olvasott szovegek tipusait és ezek dtlagos szintre esik vissza.

feldolgozasat (Nagy és Habok, 2018).
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Amioéta Alderson (1984) feltette elhiresiilt kérdését, hogy az idegennyelvi olvasas
nyelvi vagy olvasasi probléma-e, azota szamos kutatas tlizte ki célul annak megvalaszo-
lasat, hogy az idegen nyelvii szovegek megértésében az anyanyelvi olvasasi készségek
szintje vagy az idegen nyelvi ismeretek jatszanak-e nagyobb szerepet (Li, McBride-
Chang, Wong, ¢és Shu, 2012; Genesee, Geva, Dressler, és Kamil, 2006; Royer és Carlo,
1991;). A kérdés megvalaszolasara két elmélet sziiletett; a nyelvi kiiszob hipotézis
(Linguistic Threshold Hypothesis; Clarke, 1979) és a nyelvi interdependencia hipoté-
zis (Linguistic Interdependence Hypothesis, Cummins, 1979). A nyelvi kiiszob hipo-
tézis szerint bizonyos szinti nyelvi kompetencia eldfeltétel a még az anyanyelviikon
kivaloéan olvasdk szamara is ahhoz, hogy anyanyelvi olvasasi készségeiket az idegen
nyelv esetén hasznalni tudjak. Clarke (1979) ezt a szintet plafonszintnek (Language
Competence Ceiling) nevezi. Amig az olvasé ezt a szintet nem ¢éri el, nyelvi ,,rovidzar-
lat” (Short-Circuit-Hypothesis, Clarke, 1980) all be, és az idegen nyelvii szovegértési
szintje atlagos szintre esik vissza. Az elmélet legfobb kritikusai ramutatnak az elmélet
paradoxon voltara; mivel az elmélet nem hatdrozza meg pontosan a kiiszobszint hatérait,
ami viszont lehetetlen is lenne, mivel az idegen nyelvi szint és az idegen nyelvi, illetve
anyanyelvi olvasasi készségek kozott dinamikusan valtozo kapcsolat all fenn (Baker,
2002; Jiang, 2011; Takakuwa, 2003). A nyelvi interdependencia hipotézis ezzel szemben
azt allitja, hogy az idegen nyelvi szovegértés szintje szoros kapcsolatot mutat az anya-
nyelvi szovegértési képességgel, €s az anyanyelvi készségek, képességek a kezdetektol
transzferalhatéak az idegen nyelvre (Cummins, 1979). Cummins (2012) a késdbbiekben
hangstulyozza, hogy a transzfer nem automatikus, hanem nagyban fligg az egyén anya-
nyelvi metakognitiv készségeitdl és képességeitdl. E két elmélet 6tvozeteként jottek
1étre a kdzos kognitiv alapkészség (CUP = common underlying cognitive processes) €s
a specifikus nyelvi készség (SUP = separate underlying proficiency) modellek, amelyek
szerint 1éteznek olyan kognitiv készségek, melyek kdzosek minden nyelvben, és 1éteznek
olyan specifikusan bizonyos nyelvekre jellemz6 nyelvi készségek, melyek nem transz-
feralhatok, hanem csak az adott nyelvre jellemzdéek (Baker, 2002). A transzfert segitd
modell (transfer facilitation model) szerint a metalingvisztikai tudatossag nagyban segiti
a két nyelv kozotti atvitelt (Koda, 2008).

Az elméletek megegyeznek abban, hogy az anyanyelven megszerzett szovegértési
képességek transzferalhatoak az idegen nyelvre, a vitak fokuszat az képezi, hogy mikor
¢és milyen feltétellel, mely készségek, képességek vihetdk at. A kutatasok szerint a lexikai
¢és szintaktikai tudas nem minden nyelv esetén transzferdlhatd, tehat az idegen nyelvi
olvasas fejlesztésének az idegen nyelvi szokincs €s lingvisztikai ismeretek fejlesztése
eléfeltétele (Droop és Verhoeven, 2003). A nyelvi szinttdl fiiggetleniil az idegen nyelvii
szovegek olvasasanal az egyének gyakran szembesiilnek ismeretlen szavakkal, nyelvtani
szerkezetekkel, illetve olyan idegennyelvi szovegkontextussal, amelyek nem illeszked-
nek eldzetes elvarasaikhoz, olvasési céljaikhoz. Ezek az esetek az olvasasi folyamat
tudatos ¢és aktiv kontrolljaval és a megfeleld stratégidk alkalmazasaval athidalhatok.
Az idegen nyelvi szovegértés soran ezért meghatarozé jelentdséglick a metakognitiv
készségek ¢s az ezekhez kotddo olvasasi stratégiak (Baker és Beall, 2009; Furnes és
Norman, 2015).

Idegen nyelvi olvasasi stratégiak és csoportositasuk

A 70-es évektdl napjainkig szamos vizsgalat targyat képezte a nyelvi stratégiak kiilon-
b6z6 aspektusokbol torténd feltarasa és a tanulasi-tanitasi folyamatba valo integralasanak
modszertana. Az altalanos idegen nyelvi stratégiak fogalmi meghatarozasa és taxono-
midinak kidolgozésa széles kori, és tobbféle nézdpontot tiikroz. A kutatok egy része
viselkedési formaként értelmezi (O’Malley és Chamot, 1990; Oxford, 1990; Weinstein és
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Mayer, 1983), melyek a tanulasi folyamat konnyebbé, hatékonyabba és dniranyitottabba
valasaban segitenek, masok pedig valaszthat6 technikakként, eszkozokként tekintik oket,
melyeket a tanuldk az informacio-elsajatitas céljabol hasznalhatnak (Bialystock, 1978).
A stratégiak kategorizalasai is kiilonb6zd felfogasokat tiikroz (Cohen és Weaver, 20006).
Cohen (2011) megkiilonboztet nyelvtanulasi és nyelvhasznalati stratégidkat, masok a
nyelvi stratégiakat a kiilonbozé nyelvi készségekhez kdtddve csoportositjak. Az egyik
legszélesebb kdrben elfogadott csoportositas Oxford nevéhez flizédik (Oxford, 1990;
Oxford és Burry-Stock, 1995), aki megkiilonboztetett direkt és indirekt stratégiakat.
A direkt stratégidk kozvetlen a célnyelvi elsajatitdsban vesznek részt, ezek a memoria,
kognitiv és kompenzal6 stratégidk. Az indirekt stratégidk a nyelvtanuldst kozvetetten
segitik, ezek a metakognitiv, szocialis ¢és affektiv stratégiak. A felosztas vitathatosagat
mutatja, hogy Oxford maga is t6bbszor feliilbiralta rendszerét, és ijraalkotta taxonémi-
ajat. Az onszabalyozo tanulasi elméletek hatasara létrehozta a stratégiai onszabalyozo
modellt (S°R, Strategic Self Regulation Model), amelynek 6 komponensei a kognitiv,
affektiv és a szociokulturalis interaktiv stratégidk, melyeket kiviilrdl ,,vezényelnek” a
metakognitiv, meta-affektiv és a meta-SI stratégidk (Oxford, 2011).

Az altalanos nyelvi stratégiak taxondémiainak kidolgozasaval parhuzamosan a kiilon-
b6z6 készség- és képességteriileteken szerepet jatszo nyelvi stratégiak beazonositasara
is sor keriilt. Az idegen nyelvli szovegek olvasasa soran hasznalt olvasasi és szovegér-
tési stratégiakat Block (1986) olyan cselekvésekként értelmezi, amelyeket az olvasok a
szovegértelmezés érdekében €s a nem érthetd szovegrészek kompenzalasa esetén alkal-
maznak. Anastasiou és Griva (2009. 283-284.) definicidja szerint az olvasasi stratégidk
»specifikus, tudatos és célorientalt mentalis folyamatok, melyek kontrollaljak és segitik
az olvaso erdfeszitését a szoveg dekddolasa, a szavak jelentésének megértése és a szoveg
értelmének megalkotasa soran”. Graesser (2007. 6.) szerint olyan kognitiv és mentalis
tevékenység, mely ,,a szovegkontextus altal meghatarozott koriilmények kozott a szoveg-
értés javitasa céljabol 1ép életbe”.

Mind az anyanyelvi, mind az idegen nyelvi szovegértéssel foglalkozo6 kutatok szamos
taxonomiat allitottak fel arra vonatkozoan, hogy melyek a szovegértést leginkabb segitd
stratégiak, azonban az Oxfordéhoz hasonld részletességgel kidolgozott kategorizalas
nem késziilt (Duke és Pearson, 2002; Grabe, 2009; Graesser, 2007; Phakiti, 2006). Grabe
(2009) husz kiemelten fontos stratégiat sorol fel. Keene és Zimmermann (1997) a kdvet-
kezd szovegértési stratégidkat emelik ki: ,,(1) Eldzetes tudas aktivalasa, (2) az informa-
ciok rangsorolasa, (3) a szoveg ¢és a szerzd kérdezése, vagyis kérdések feltétele olvasas
kozben a szerzéhoz, a szoveg gondolataival kapcsolatban, (4) kiillonb6zé érzékszervi
képek eldhivasa, (5) kovetkeztetés levonasa, (6) ujra elmondas vagy szintetizalas, (7)
javito stratégiak hasznalata, vagyis sajat olvasasi hibaink kijavitasa, ezek lehetdségeinek
ismerete” (Keene és Zimmermann, 1997, idézi: Jozsa és Steklacs, 2012. 167.).

A stratégiak kategorizalasdban az egyik legelterjedtebb modszer az olvasés folyamata
szerinti csoportositas. Paris, Wasik és Turner (1991; idézi: Jozsa és Steklacs, 2012. 167.)
a kovetkez csoportositast javasoljak:

(1) Felkésziilés az olvasasra: (1) Az olvasas céljanak tisztazasa, (2) a szoveg
atfutasa, informacioszerzés a szoveg hosszlisagarol, szerkezetérdl, (3) az elézetes
tudas aktivalasa.

(2) Jelentésalkotas olvasas kozben: (1) Szelektiv olvasas: irrelevans informacidok
gyors olvasdsa; fontos informaciok, nehéz, érdekes szovegrészek ismételt atolvasasa,
(2) legfontosabb gondolatok azonositasa, (3) joslasok, (4) kovetkeztetések, (5)
értelmezés €s értékelés, (6) a gondolatok integralasa a szoveg Osszefliggései alapjan,
(7) a megértés monitorozasa, nyomon kovetése.
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(3) Az olvasottak attekintése, reflektalas a szovegre: (1) Kérdések megfogalmazasa
Onmaga szamara a szovegrol, (2) A hasznalt stratégiak felidézése a szoveg €s a sajat
szovegértés vizsgalatara, (3) osszefoglalas.”

Idegen nyelvi olvasasi stratégiakkal foglalkozé kutatasok

Az elmult 30 év soran szdmos kutatds célozta a nyelvtanulok altal legtobbet hasznalt
stratégidk beazonositasat (Al-Qahtani, 2013; Ehrman, Leaver ¢s Oxford, 2003; Habok,
2016; Habok és Doro, 2015; Lan és Oxford, 2003; Habok és Magyar, 2018ab; Yamamori,
Isoda, Hiromori ¢és Oxford, 2003). Az eredmények azt mutatjak, hogy a vizsgalt célcso-
portokban a metakognitiv, a kognitiv és a kompenzalo stratégiak a preferaltak, azonban
ramutatnak arra is, a stratégiahasznalatot szamos tényezd befolyasolja, mint példaul a
nem, életkor, nyelvi szint, tanulasi stilus, motivacio, attitid (Habok és Magyar, 2018a,
Magyar ¢s Habok, 2016). Tobb kutatds eredménye szerint jelentds kiilonbség van a
kiilonbdz6 nyelvi szinten 1évo tanulok stratégiahasznalatat illetéen. Tobb vizsgalat meg-
erdsitette a magasabb nyelvi szinten 1évé tanulok gyakoribb és magasabb szint{i straté-
giahasznalatat, azonban a kapcsolat iranyara vonatkozdan nincs egyértelmii eredmény,
vagyis hogy a stratégiahasznalat hat a nyelvi szintre vagy a magasabb nyelvi szint vonja
magaval a magasabb stratégiahasznalatot (Habdk, 2016; Lan és Oxford, 2003; Wong és
Nunan, 2011; Wu, 2008). A stratégiak affektiv faktorokkal valé kapcsolatara vonatko-
zoan is folytak vizsgalatok, melyek egyetértenek, hogy a pozitiv attitiid és motivacio
nagyban hat a stratégiahasznalaton keresztiil a nyelvi teljesitményre (Wong és Nunan,
2011; Platsidou ¢és Kantaridou, 2014).

Az idegen nyelvi olvasasi stratégiakkal foglalkozo kutatasok elsdsorban a jo szoveg-
értd olvasok altal hasznalt stratégidk beazonositasara, illetve a jo és kevésbé jo szoveg-
értdé tanulok kozotti kiilonbségek feltarasara dsszpontositottak (Ho és Teng, 2007; Lau
¢s Chan, 2003; Zhang, Gu ¢és Hu, 2008). A kutatdsok ramutattak arra, hogy a magasabb
nyelvi szinten 1évék nemcsak nagyobb szamu stratégiahasznalatot mutattak, de haté-
konyabban is tudtak azokat alkalmazni a kiilonb6z6 szovegértési feladatok megoldasa
soran. Az alacsonyabb nyelvi szinten 1évok gyakran a nem megfelel6 stratégiahasznalat
miatt értek el gyengébb eredményt. Ho és Teng (2007) kdzépiskolas tanuldk angol nyelvii
olvasasi stratégiahasznalatat vizsgalta, és az eredmények azt mutattak, hogy a magasabb
nyelvi szinten 1év tanuldk tobb, és valtozatosabb stratégiahasznalatrdl szamoltak be,
mint alacsonyabb szinten 1évé tarsaik. Az alacsonyabb nyelvtudassal rendelkez6k legin-
kabb a kompenzald, és legkevésbé a metakognitiv stratégiakat hasznaltak. Az olvasasi
stratégiak koziil a forditas és szotarazas volt az altaluk hasznalt leggyakoribb technika.
Lau és Chan (2003) is hasonl6é eredményekre jutott magas szinten 1év6 szovegértd és
tanulasban akadalyozott tanulok Gsszehasonlitasa soran. A gyengébb szovegérték nem-
csak joval kevesebb szamt stratégiat hasznaltak, de kevésbé mitkddtek naluk a magasabb
rendli kognitiv miveletek is, kevésbé lattak at a szovegstrukturat és kovetkeztetéseket
sem tudtak olyan szinten levonni, mint magasabb szinten 1év0 tarsaik.

Az altalanos stratégiahasznalathoz hasonloan az olvasasi stratégiahasznalat is szoros
kapcsolatot mutat a kiilonbdz6 affektiv faktorokkal. Lau és Chan (2003) vizsgalata kitért
a tanulok motivacidjanak a vizsgalatara, és azt talalta, hogy az intrinzik motivacio szoros
kapcsolatot mutat a stratégiahasznalattal. Kirmizi (2011) olvasasi attitiddel vald 0ssze-
fliggésben vizsgalta altalanos iskolai nyelvtanulok stratégiahasznalatat, és arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy a tanulok olvasas iranti attitiidje szignifikdnsan meghatarozza a
stratégiahasznalatukat.
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Kutatasi kérdések

Az idegen nyelvi stratégidkra vonatkozo kutatdsok szamos aspektusat feltartak a straté-
giahasznalat szerepének az idegen nyelvi szovegértés soran, azonban az altalanos iskolai
korosztaly korében kevés, és csak néhany valtozo vizsgalatara kiterjedd elemzés késziilt.
Kutatasunk célja, hogy a 10-14 éves korosztaly kdrében feltarja a stratégiahasznalatot és
beazonositson tovabbi faktorokat, amelyek meghatarozoak a korosztaly stratégiahaszna-
lataban. Ennek megfelelden a kovetkezd kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:
1. Melyek a vizsgélatba bevont tanuldk altal leggyakrabban alkalmazott olvasasi stra-
tégiak?
2. Hogyan alakul a vizsgalt tanulok olvasas teszten elért eredménye?
3. Van-e szignifikans kapcsolat a didkok olvasasi teszten elért eredménye és az olva-
sasi stratégidik kozott, az angol osztalyzat és attitiid kdzott?
4. Az olvasasi stratégidkat tekintve milyen kiilonbségek vannak az olvasési teszten
alacsonyan és magasan teljesité tanulok kozott?

Moddszerek
Minta és adatfelvetel

A vizsgalatba bevont tanulok az altalanos iskola 5-8. évfolyamabdl keriiltek ki. A vizs-
galatban az 5. évfolyambdl 31, 6. évfolyamon 40, 7. évfolyamon 32 és 8. évfolyamon
22 tanuld vett részt (N=125). A tanulok 4. osztalyos koruk ota tanuljak az angol nyelvet,
jellemzden heti harom oraban, csoportbontasban, melyek létszama 15-22 kozott van.
Néhanyan maganoérakon is részt vesznek, ami heti egy-két plusz orat jelent. A tanulok
kozott 17 sajatos nevelési igényti volt. A didkok kozotti nagy kiilonbségek miatt a nyelvi
szintjiikben is nagyban kiilonboztek, Al alatti kezdd és Bl szintek kozott valtozott a
résztvevok nyelvi szintje. Az 5-6. évfolyamos részminta osztalyzata 4,12, a 7-8. évfolya-
mosoké 4,11. Az attitidok ennél valamivel alacsonyabban alakultak, az 5-6. évfolyamon
2,87, a 7-8. évfolyamon 2,94. Az adatfelvétel a tanulok sajat iskoldjaban zajlott, egy
tandrat, 45 percet vett igénybe. A teszt kikdzvetitésére az eDia online rendszeren keresz-
til tortént, ahova a tanuldk a sajat azonositojukkal 1éptek be. A mérés sordn elszor a
képességtesztet, majd az olvasasi stratégidkra vonatkozoé kérdoivet, végiil a hattérkérddi-
vet toltotték ki. A teszten elért eredményiikrdl azonnali visszajelzést kaptak.

Meéréeszkozok

A kutatasban két méréeszkdzt és egy hattérkérddivet alkalmaztunk. A tanuldk nyelvi
szintjének meghatarozasara a Cambridge YLE Movers teszt eDia rendszerbe rogzitett
online valtozatat hasznaltuk!. Az A1 KER szintli teszt az altalanos iskolai korosztaly
szamara késziilt harom nyelvi szintet lefedd tesztsorozat masodik része. Az olvasas-iras
résztesztbdl 6t olvasas-szovegértést mérd feladatot valasztottunk, melyek mindegyike
hat itembdl allt. Az els6 feladatban nyolc megadott kép koziil kellett kivalasztani, hogy
a megjelend definicidhoz melyik kép illik. A mésodik feladat egy képet, és arra vonatko-
z6an hat mondatos képleirast tartalmazott (1. dbra). A tanuldknak a mondatokroél el kellett
donteniiik, hogy az allitas igaz a képrél vagy nem. A harmadik feladatban egy hianyos
parbeszédet kellett kiegésziteniiik oly médon, hogy a kérdez6é mondatai adottak voltak,

! http://www.cambridgeenglish.org/exams/young-learners-english/movers/
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a tanuloknak a valaszokat kellett kivalasztani a megadott mondatok koziil. A negyedik
feladatban egy Osszefiiggd szoveg hianyzo szavait kellett megjeldlniiik, melyhez segit-
ségiil kilenc kép jelent meg képalairassal egyiitt (2. abra). Az 6todik feladatban szintén
egy Osszefiiggd szoveg hianyzo szavait kellett kivalasztaniuk, de itt képi segitség nélkdil.

PART 2

_. The woman in the garden is holding ves no
a kite.

The window which is above the door = =5
| is round.

~| The boy with the scarf has got yes no
,_Jnr*' short hair.
%,
M The man on the balcony is taller o o

than the woman who is next to him.

The girl who is wearing a red ves no
sweater is skipping.

There are some birds on top of the yes no
house.

Vissza Tovabb

1. abra. A Cambridge YLE Movers Teszt olvasds részteszt masodik feladata

PART 4
v My name’s Daisy. Yesterday was my first ...day... in a
- 0@9 k "% new class at school. In the morning | got up quickly
i i \ i j? and went  to  the kitchen to have
[ - : 5
e VSE 2
= - oot MY (1)....[Choose! ¥ |..... . My aunt Lucy was there with

my mother. ‘Can | come with you this morning?’ my

T T — aunt said. ‘Yes! | said. | (2)..... a glass

R 3 | of orange juice and then went to my bedroom to get
&% £ ‘ dressed. Then I picked up my new school books, and
q—\ my aunt and | went out of the house. She came with

tothache dronk opencd
me to the (3) and then |
said, ‘Goodbye. See you!” and I (4)

to my new classroom to see my friends. A teacher (5)
Y‘ the door and came in. My aunt
t\vﬂ was with her! *Good morning, children!” she said.
ran

surprised breaidost ‘This is Mrs Weeks, your new teacher. She’s Daisy’s
aunt.’ 1laughed. | was very (6) ...Choose!  v|.1
Vissza Tovabb

2. abra. A Cambridge YLE Movers Teszt olvasas részteszt negyedik feladata

Az olvasasi stratégiak feltérképezésére a Cohen és Oxford (2002) altal fiatal nyelvtanu-
16k részére kifejlesztett kérddiv olvasasi stratégiakra vonatkozé allitasait alkalmaztuk.
A kérdéiv tobb itemet is tartalmazott az Oxford (1990) altal kidolgozott és széleskortien
hasznalt (SILL, Strategy Inventory for Language Learning) kérdivébol, amelynek meg-
bizhatosagat szamos kutatas igazolta (Doré és Habok, 2013; Oxford, 1990, Oxford és
Burry-Stock, 1995). A kérd6iv 17 allitast tartalmazott, amelyek kdziil négy allitas vonat-
kozott arra, hogy mit tesz azért a tanuld, hogy tobbet olvasson, kilenc allitas arra, hogy
mit tesz azért, hogy jobban értse, amit olvas, és négy allitas arra, hogy mit tesz akkor,
amikor nem érti a szoveget (3. abra).
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Mennyire jellemzéek rad olvasas kézben a kovetkezé
tevékenységek? Jeldld a téged leginkabb jellemz6 valaszt!

Eztteszem, amikor nem értem a szoveget:
Az ismeretlen szavakat szotarbol kikeresem.

e
A4

egyiltalan nem jellemzé

W& nem jellemzs
4

oo

- jellemzé
4

nagyon jellemzé

®

Vissza Tovabb
3. abra. A kérddiv egy iteme (Cohen és Oxford, 2002)

A tanuloknak négyfokozatu Likert skalan kellett valaszaikat bejeldlni, a kdvetkezd négy
allitas koziil valasztva: egyaltalan nem jellemzo, nem jellemzd, jellemzd, nagyon jellemzd.

A hattérkérd6iv a tanuldval kapcsolatos személyes adatokra kérdezett ra, amely a
nemre, évfolyamra, tovabba arra vonatkozott, hogy miota tanul angolul, heti hany 6ra-
ban, milyen volt az el6z6 évben az angol jegye és milyen az angol nyelv iranti attitiidje.

Eljarasok

Az elemzés soran egyrészt klasszikus tesztelméleti eljarasokat alkalmaztunk az atlagok,
szorasok, gyakorisagok kiszamitasara és a részmintdk Osszehasonlitdsara. Mdasrészt path
analizist és illeszkedésvizsgalatot végeztiink a felallitott modelliink miikodésének és a val-
tozok kozotti Osszefiiggések iranyanak és mértékének meghatarozasara. Az elemzésekhez
az SPSS for Windows 23.0 és az SPSS Amos v24 szoftvereket hasznaltuk. Mivel az 5-6. és
a 7-8. évfolyamokon a tanuldk nyelvi szintje hasonléan alakult, ezért ennek megfeleléen
képeztiink részmintakat, és az elemzéseket a részmintakra vonatkoztatva végeztiik.

Eredmények

Melyek a vizsgalatba bevont tanulok altal leggyakrabban alkalmazott
olvasasi stratégidak?

Az olvasasi stratégiahasznalatot megvizsgaltuk a két részmintan. El8szor is arra keres-
tiink valaszt a faktoranalizis segitségével, hogy a két részminta eredményei faktorokba
rendezdédnek-e¢ ¢és mely faktorokat kiilonithetjiik el. 5-6. évfolyamon nem talaltunk
elkiiloniilo olvasasi stratégidkat a faktoranalizis segitségével. A 7-8. évfolyamon harom
stratégiacsoportot sikeriilt azonositani, az olvasasi gyakorisagot, a Iényegkiemelést ¢s a
szovegfeldolgozast. Az olvasasi stratégia kérddiv allitasait megvizsgalva, megallapit-
hatd, hogy a legalacsonyabb stratégiahasznalatot 5-6. és 7-8. évfolyamon a szorakozas-
bol torténd olvasas esetében talaltuk. Az els6 részmintanal 2,35, a masodik részmintanal
2,39 volt az atlag. Az 5-6. évfolyamosok annal a kérdésénél mutattak alacsonyabb
atlagot, amely arra iranyult, mely szerint a tanulékat nem zavarja, ha nem értik minden
egyes szonak a jelentését (M=2,43). A 7-8. évfolyamos részmintanal az, hogy alahuznak
a tanulok a szovegben a Iényeget (M=2,31), vagy kiemelnék a fontos részeket (M=2,26),
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a legkevésbé hasznalt stratégiak kozott voltak. Az olvasas gyakorisagat tekintve az
mondhato el, hogy a tanuldk ritkabban olvasnak angolul (M=2,41).

A tanulok olvasasi stratégiahasznalata esetében az alacsony stratégiahasznalatnal azt
talaltuk, hogy a tanuldkat inkabb zavarja az, ha nem minden szonak ismerik a jelentését.
Az egyik legmagasabb stratégiahasznalat mindként részmintan az volt, hogy az ismeret-
len szavakat kikeresik a szotarbol (M ¢, 3,15, M. ¢, =3,00). A két részmintara egy-
arant jellemzd az is, hogy megprobalnak minden egyes szot leforditani az olvasasi fel-
adatokban (Mg ¢, 72,94, M, ¢ =2,96). A tanulok ugyanakkor azon allitasnal is magas
stratégiahasznalatot mutattak, hogy megprobaljak kikovetkeztetni a szoveg jelentését az
alapjan, amit megeértettek (M ¢, 72,94, M, ¢, =2,96). A tanuloknak gyakran hasznalt
stratégidja az, ha valamit nem értenek, akkor tobbszor atolvassak (Mg ¢, 72,93, M, ¢ ¢
=2,94). Az 5-6. évfolyamos részminta annal a stratégianal, mely szerint megall olvasas
kdzben és végiggondolja, hogy mit olvasott, magasabb atlagot mutattak. 5-6. évfolyamon
a tanulok legmagasabb valaszai a képekhez kapcsolodtak, amelyeket megnéznek és elol-
vassak a képalairasokat. A kezdd nyelvtanulok tananyagaira jellemz6, hogy tobb képet

tartalmaznak, a kép és a sz képének Osszekapcsolasa fontos az emlékezeti rogzitésben.
Hogyan alakul a vizsgalt tanulok olvasas teszten elért eredménye?
Megvizsgaltuk az 5-6. évfolyam, valamint a 7-8. évfolyam olvasas teszten elért eredmé-
nyeit az 6t feladaton (1. tablazat). Az eredmények szignifikans kiilonbségeket mutattak
négy feladaton. Minden esetben a 7-8. évfolyamos tanulok magasabb teszteredményeit

talaltuk.

1. tablazat. A két részminta eredményei

Evfolyam Atlag (%p) t p

5-6. 47

1. feladat -6,533 p<0,001
7-8. 82
5-6. 58

2. feladat n.s.
7-8. 65
5-6. 37

3. feladat -5,574 p<0,001
7-8. 62
5-6. 26

4. feladat -5,936 p<0,001
7-8. 59
5-6. 37

5. feladat -5,489 p<0,001
7-8. 58

Az eredmények igazoltak azt, hogy a tapasztaltabb nyelvtanulok tudasszintje magasabb
¢és jobban kozelit a Bl-es szinthez. Ha az eredményeket részletesebben megvizsgaljuk,
akkor megtalalhatjuk azokat az itemeket, amelyek a tanulénak a legnagyobb nehézséget
jelentették. A masodik feladaton a tanuldknak iranyokkal és a kép szerepldinek jellem-
zOvel kapcsolatos allitasokrol kellett donteni kép alapjan. A 7-8. évfolyam az egyik leg-
alacsonyabb (M=44%pont) eredményt érte el az ‘above’ hasznalata soran.

A harmadik feladatban a tanuldknak rovid parbeszéd keretében egy kérdésre kellett
valaszolni a megfeleld allitas kivalasztasaval. A feladat megoldasat kép segitette. A 7-8.
évfolyam esetében az egyik rovid valasznal talaltunk alacsonyabb atlagot (M=37%p),
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mindkét részminta, az 5-6. (M=20%p) és 7-8. (M=44%p) évfolyamosok is alacsonyabb
eredményt értek el egy olyan feleletvalasztos feladaton, amely a ‘like’ ige hasznalatara
épiilt.

A negyedik feladatban szoveget kellett kiegésziteni megadott szavakkal. A megadott
szavak jelentését képek is mutattak. A feladaton az 5-6. évfolyamos részminta harom
esetben ért el alacsonyabb eredményt (M=19%p, M=20%p, M=24%p), mig a 7-8. évfo-
lyam egy esetben mutatott alacsonyabb teljesitményt (M=39%p).

Az 6todik feladat szovegét szintén megadott szavakkal kellett kiegésziteni, azonban
itt mar nem segitették képek a megoldast. Az 5-6. évfolyamosok a ‘because’ kdtdszo
hasznalatakor mutattak alacsonyabb eredményt (M=23%p), mig a 7-8. évfolyamosok a
‘help’ ige kivalasztasakor.

A tanulok a legsikeresebben az els6 feladat elsé itemét oldottak meg. A tanuldk egy
allitast olvastak, amelyre a valasz a megadott képek kozott volt. A képeken feliratok
alltak, amelyek a képek jelentését konkretizaltak. Az 5-6. évfolyamosok az els6 itemen
teljesitettek legmagasabban (M=74%p), mig a 7-8. évfolyamosok is ezen az itemen érték
el a legmagasabb eredményt (M=89%p), szinte minden tanulé meg tudta oldani ezt a
feladatot. A 7-8. évfolyamon tovabbi harom item is a legsikeresebben megoldott itemek
kozott volt (M=87%p).

A masodik feladat képleirast tartalmazott. Az elsd itemet az 5-6. évfolyamosok
66%pontra teljesitették, a 7-8. évfolyam 85%pontra. A harmadik és 6todik item a képen
szerepldk jellemzdire kérdezett, itt az 5-6. évfolyamosok 69%pontos és 70%pontos
eredményt mutattak.

A harmadik feladatnal a masodik item a néhany soros parbeszédben a rovid valasz
helyes igéjére vonatkozott. Az 5-6. évfolyamosok 70%pontos eredményt értek el, mely
az egyik legsikeresebben megoldott részfeladat volt.

Annak érdekében, hogy a tanuldk eredményeinek eloszlasarol differencidltabb képet
adjunk, megvizsgaltuk a tanulok olvasas teszten elért eredményeit a két részmintan
(4. ébra).
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4. abra. Az olvasas teszt eredményeinek eloszlasa a két részmintan

Az eredmények azt mutattak, hogy az 5-6. évfolyamosok eredménye balra tolodik és a
legtobb tanulo a 31-40%-ig tartd kategoridba esett. A 7-8. évfolyamos részminta jobbra
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tolodott és a legtobb tanuld az 51-60, valamint a 71-80%-os teljesitménykategoriaba
esett. Osszességében az mondhaté el, hogy az olvasés tesztben a tanuldk elézetes tuda-
sanak szerepe volt. Minél régebb 6ta tanuljak a nyelvet, annal jobb eredményt tudtak
elérni a teszten.

Van-e szignifikans kapcsolat a tanulok olvasasi teszten elért eredménye és
az olvasasi stratégidik kozott, az angol osztalyzat és attitiid kozott?

5-6. évfolyamon az olvasas teszt az osztalyzattal mutat dsszefiiggést (r=0,32, p<0,001).
Az, hogy mennyire szeretik a tanuldk az angolt, nem befolydsolja az angol teszten elért
eredményeiket. Nem szignifikans a korrelacids egyiitthato, de negativ. Vagyis, akik sze-
retik, azok nem biztos, hogy jol teljesitenek. Az olvasasi stratégiak €és az angol attitiid
erds, 0,43 (p<0,001) korrelaciot mutatnak.

7-8. évfolyamon az olvasas teszt és az angol osztalyzat kozott szignifikans dsszeflig-
gést talaltunk (r=0,62, p<0,001). Az olvasas teszt az angol attitiddel is pozitiv, szignifi-
kans kapcsolatot mutatott (r=0,38, p<0,001). Az osztalyzat és a tantdrgyi attitiid is 0ssze-
fiiggést jelzett (1=0,46, p<0,001). Az angol nyelvi attitid a stratégiakkal is szignifikans
korrelaciot mutatott, az olvasasi gyakorisagnal (r=0,40, p<0,001), a 1ényegkivalasztassal
(r=0,1, p<0,01), és a szovegfeldolgozassal (r=0,29, p<0,01). Az angol iranti attitiid min-
den stratégia tipussal mutatott dsszefiiggést, mégpedig az olvasasi gyakorisaggal (r=0,40,
p<0,001), a lényegkivalasztassal (r=0,31, p<0,01), és a szovegfeldolgozassal r=0,29,
p<0,01). A stratégiak kozott szignifikdns kapcsolatok talalhatoak, az olvasasi gyakorisag
és a lényegkivalasztas kozott r=0,54 (p<0,001), a 1ényegkivalasztas és a szovegfeldolgo-
zas kozott r=0,31 (p<0,01).

A 7-8. évfolyam esetében olyan modell felallitasara is lehetdség nyilt, amely a valtozo-
ink kozotti 6sszefiiggések iranyat megadjak. A modell megfeleléen miikodott, jol illesz-
kedett az adatokhoz (TLF=0,923, CFI=971, NFT=0,874, RMSEA=0,062, Chi-négy-
zet=9,625, df=8, p=0,292). A valtozok koziil a korrelacids egyiitthatok az angol attitiid
dominans hatasat jelezték a tobbi valtozora nézve. Eszerint az attitlid hatarozza meg az
angol jegyet, és rajta keresztiil mutatkozik a hatdsa az angol olvasas tesztre. Az angol
osztalyzat kdzvetlen hatasa megfigyelhetd angol olvasas tesztre. Az attitiid az olvasasi
stratégidkra hat, melyek kozott szoros dsszefiiggés van (5. dbra).

Angol olvasas teszt

t

Angol osztalyzat

Angol attitiid t
Olvasasi gyakorisag

Lényegkiemelés

Szovegfeldolgozas /

5. abra. 7-8. évfolyam eredményeinek path analizise. Az olvasasi teszten elért teljesitmény szerinti
osszefiiggések a stratégiahasznalattal, az angol osztalyzattal és attitiiddel
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Mindkét részmintan megvizsgaltuk a valtozok kozotti osszefiiggéseket. Az olvasas
teszt eredmények alapjan két csoportra osztottuk az 5-6. évfolyamot. Eszerint 54 tanul6
keriilt az 51%pont vagy az alatt teljesit6k csoportjaba, mig 16 tanulé az 51%pont felett
teljesitdk csoportjaba. 7-8. évfolyamon 14 tanulot sorolhattunk az alacsony teljesitményt
nyujté csoportba, mig 40 tanuld teljesitett 51%pont felett. Az 5-6. évfolyamon az olvasas
teszten alacsonyan, 51% alatt teljesitd tanulok koziil a stratégiahasznalat az angol attittid-
del mutatott erds szignifikans osszefiiggést (r=0,53, p<0,001). Az angol nyelvi osztalyzat
¢s attitlid kozott is talaltunk osszefiiggést (r=0,35, p<0,05).

Az olvasas teszten alacsonyan teljesité 7-8. évfolyamos tanulok eredményei alapjan
az allapithatd meg, hogy aki gyakrabban olvas, annak angol irdnti attitiidje is magasabb
(r=0,74, p<0,01). Az is latszik az eredményekbdl, hogy az angol nyelvi attitlid és a sz6-
vegfeldolgozo stratégiak kozott is szignifikans Osszefiiggés talalhatd (r=0,58, p<0,05).
A szovegfeldolgozo stratégiak és a lényegkiemeld stratégiak kozott is erds szignifikans
kapcsolat van (r=0,77, p<0,01).

Az olvasas teszten magasan teljesité 7-8. évfolyamos tanulok esetében azt talaltuk,
hogy az olvasas teszt eredménye az angol osztdlyzattal (r=0,47, p<0,01) és attitiddel
jelez Osszefiiggést (r=0,38, p<0,05). A stratégiak koziil a szovegfeldolgozo és 1ényeg-
kiemel§ stratégia szignifikans sszefliggése mutathato ki (1=0,55, p<0,001). Az olvasas
teszten magasan teljesitd tanulok angol osztalyzata és attitlidje is szignifikans korrelaciot
adott (r=0,51, p<0,01).

Az olvasasi stratégidakat tekintve milyen kiilonbségek vannak az olvasasi teszten
alacsonyan és magasan teljesito tanuldok kozott?

Osszehasonlitottuk az alacsony és magas olvasési teszteredményt eléré tanulok eredmé-
nyeit, hogy valaszt kapjunk arra, hogy mely stratégiakat hasznaljak szignifikansan keve-
sebbet az olvasas teszten alacsonyabban teljesitok. 5-6. évfolyamon egy esetben talaltunk
eltérést, mégpedig a magas stratégiahasznaldkra inkabb jellemzd (p<0,05), hogy elészor
is atfutjak a szoveget, hogy megértsék a Iényegét.

7-8. évfolyamon mar tobb eltérést talaltunk. Osszességében megéllapithatd az, hogy
ahol voltak kiilonbségek az olvasas teszten alacsonyabban ¢és magasabban teljesitok
kozott, ott minden esetben az olvasas teszten magasabban teljesitd tanulok javara volt.
Az olvasasi teszten alacsonyan és magasan teljesito tanulokra egyarant jellemz6, hogy
keveset olvasnak angolul és ritkdn olvasnak angolul szérakozasbol. A két csoport kdzott
azonban az a f6 kiilonbség, hogy az olvasasi teszten magasabban teljesiték még min-
dig szignifikansan tobbet olvasnak (p<0,001), és gyakrabban olvasnak szoérakozasbol
(p<0,01). Az olvasas teszten magasabban teljesité tanulok szignifikansan gyakrabban
keresnek olyan szdvegeket, amelyeket nem tul nehéznek itélik meg (p<0,05), és igy
1épésrol 1épésre haladnak a szovegek kivalasztdsdban, ha erre van lehetdségiik. Az olva-
sés teszten alacsony teljesitményt elérdk olvasaskor szignifikdnsan kevesebbet allnak
meg, kevesebbet gondoljak végig, hogy mit olvastak, mely tevékenység pedig 1ényeges
az olvasaskor (p<0,001). Az olvasas teszten alacsony és magas teljesitményt elérd tanu-
16k csoportja ugyanazon stratégiakat hasznalja leggyakrabban, mégpedig, olvasaskor, ha
nem értenek valamit, tobbszor atolvassak (p<0,05), megprobaljak az szoveg jelentését
kikovetkeztetni a megértett részek alapjan (p<0,05), €s az ismeretlen szavak jelentésének
megismeréséhez kikeresik a szavakat a szotarbol. (p<0,01) Az eredmények tehat 6sszes-
ségében azt mutatjak, hogy a felsé tagozat elején a tanuldk stratégiahasznalata kozott
kevés kiilonbség van, mig a fels6 tagozat végén fedezhetdek fel kiilonbségek, azonban
az olvasas teszten magasabban teljesitOk javara. A 7-8. évfolyamosok hasonlo stratégi-
akat hasznalnak a leggyakrabban, azonban az olvasas teszten magasabban teljesitok ezt
hatékonyabban teszik.
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Osszefoglalas

Kutatasunk célja az altalanos iskolai felsé tagozatos korosztaly idegen nyelvi olvasa-
si-szOvegértési stratégianak feltérképezése volt. A vizsgalat soran a tanulok idegen nyelvi
szintjének meghatarozasara a Cambridge YLE Movers A1 KER szintii teszt olvasasi
résztesztjét, az olvasasi stratégiak beazonositasara pedig a Cohen és Oxford (2002) altal
kifejlesztett kérdéivének olvasasi stratégiakra vonatkozo allitasait hasznaltuk. A kutatés
fobb megallapitasai a kovetkezok:

1. A stratégiahaszndlat esetében azt taldltuk, hogy 5-6. évfolyamon még nincsenek
elkiiloniilo stratégiak, 7-8. évfolyamon kezdenek kialakulni azok a stratégiatipusok,
melyek egy-egy feladattipushoz kapcsolodnak.

2. Az olvasas teszt eredményei azt mutattdk, hogy az eldzetes tudas szerepe megha-
tarozo. A 7-8. évfolyamos tanulok szignifikansan magasabban is teljesitettek az
olvasds teszten egy feladat kivételével.

3. A stratégiahaszndlat, olvasas teszt, angol nyelvi osztalyzat és attitiid kozotti kapcso-
lat feltarasaban megallapithato, hogy az 6sszefiiggések inkabb a 7-8. évfolyamosok
eredményei alapjan rajzolédnak ki. Eszerint az angol nyelvi attitiid hatarozza meg
leginkabb a kognitiv teljesitményt és a stratégiahasznalatot is. Fontos lenne az
olvasasi feladatok és stratégiak kozotti kapcsolat megteremtése, mely a tudatos
stratégiahasznalat tanitasaval valosulhat meg.

4. Az olvasas teszten alacsonyan és magasan teljesitd tanulok stratégiahasznalata
kozott 5-6. évfolyamon nagyon kevés eltérés van. A magasabban teljesitokre inkabb
jellemzd, hogy olvasaskor eldszor atfutjak a szoveget, hogy megértsék a Iényegét.
A 7-8. évfolyamosok kozott mar tobb a kiilonbség, és megallapithato az, hogy az
olvasas teszten magasabban teljesitd tanuldk szignifikdnsan gyakrabban hasznaljak
stratégiaikat.

A kapott eredmények 6sszhangban vannak a szakirodalomban fellelheté eredményekkel,
vagyis bizonyos nyelvi szint elérése sziikséges ahhoz, hogy a tanuldk a kiilonb6z6 olva-
sasi-szovegértési stratégiakat hatékonyan hasznalni tudjak (Droop és Verhoeven, 2003).
A magasabb nyelvi szinten 1év6 tanulok hatékonyabban hasznaljak a nyelvi stratégiakat
(Ho ¢és Teng, 2007). Azonban a szokincs és a nyelvtani struktarak elsajatitasa nem elég-
séges feltétele az idegen nyelvi szovegértésnek, a tanuldknak azt is meg kell tanulniuk,
hogy hogyan alkalmazzak ezeket hatékonyan és céljaiknak megfelelden, ezért a maga-
sabb évfolyamokon indokolt lenne explicit stratégiatréningek beiktatasa az oktatasi-ne-
velési folyamatba (Cui, 2008). Tovabba a nyelvi attitiid szerepe meghatarozo (Kirmizi,
2011) a kognitiv teljesitményre és a stratégiahasznalatra vonatkozoan is.
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Absztrakt

Tanulmanyunk célja egy Osszegzés nyujtasa az idegen nyelvi olvasasi elméletekrdl és modellekrdl, az idegen
nyelvi olvasasi stratégiak csoportositasair6l, valamint a kapcsolodd empirikus vizsgalatunk eredményeir6l. A
tanulmanyban az altalanos iskola felsé tagozatat érinté pilotmérés eredményeit mutatjuk be, amelynek célja
azoknak az olvasasi és szovegértési stratégidknak a feltérképezése volt, amelyek a leginkabb jellemzik a vizs-
galt korosztalyt. A vizsgalat kiterjedt a nyelvi stratégiak olvasas teszten nyujtott teljesitménnyel és kiilonbozo
hattérvaltozokkal valo osszefiiggéseinek meghatarozasara, valamint a jol és kevésbé jol teljesité tanulok nyelvi
stratégiai kozotti kiilonbségek felderitését is célozta. A vizsgalatban a tanulok idegen nyelvi szintjének megha-
tarozasa egy Al szintli validalt olvasasi részteszttel tortént, az olvasasi stratégiak beazonositasa pedig Cohen
¢és Oxford (2002) olvasasi stratégakra vonatkozo kérdbive segitségével. A stratégiahasznalatra vonatkozoan az
allapithato meg, hogy az 5-6. évfolyamos tanulok korében még nem kiiloniilnek el tudatosan a stratégiahaszna-
lat, ez inkabb a magasabb évfolyamokra jellemzd. Az eldzetes tudas jelentésen meghatarozza a stratégiahasz-
nalatot, mely szintén a 7-8. évfolyamokon mutathato ki szignifikans mértékben; az olvasas teszten magasabban
teljesité tanulok szignifikansan gyakrabban hasznaljak stratégiaikat. A stratégiahasznalatra és az idegen nyelvi
eredményekre az attitid van a legjelentésebb hatassal. Eredményeink 6sszecsengenek a nemzetkozi kutatasok
eredményeivel, vagyis bizonyos nyelvi szint elérése a feltétele annak, hogy a tanulok hatékonyan tudjak hasz-
nalni az olvasasi és szovegértési stratégiaikat. Ezért foleg a magasabb évfolyamokon lenne indokolt stratégiat-
réningek beiktatasa az idegen nyelvi oktatasi-nevelési folyamatba.
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