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Kritikusan az iskolapadban

A vélemeényformdlds, a kritika megfogalmazdsa a gondolkodds olyan
bonyolultabb formdija, amely szdamos kognitiv tényezd hatdsdit feltéte-
lezi. A 2014-ben megjelent Kritikai gondolkodds az osztilyteremben
cimii kényv a téma fontossdgdara hivja fel a figyelmiinket oly modon,
hogy ismerteti annak pedagogiai — elméleti és gyakorlati — szintjeit. Fd-
bidn Gyoéngyi konyvének nagy érdeme, hogy egy mdig vitatott kérdés-
kort jdar korbe, melynek fejlesztésére az oktatdsban haszndlatos eljdrdsai-
val, modszereivel kapcsolatban egyértelmii ajdanldsok még ma sincsenek.

kotet 6t nagyobb egysége részlete-

sen ismerteti a kritikai gondolkodas

koriili fobb kérdéseket, melyeket a
szerz6 a szakirodalom attekintése mellett
sajat kutatasan keresztiil is szemléltet. Az
elsé egységben az utobbi évek vizsgalata-
ira tdmaszkodva mutatja be a kritikai gon-
dolkodas szerepének fontossagat. Fogal-
mat torténeti sikon helyezi el, mivel nem 1j
problémarol van szd. A globalizaciotol az
emberi kultara kialakuldsan at a formalis
¢és a nem formalis tanulason keresztiil ve-
zeti az olvasot a kritikai gondolkodas felé.

A masodik fejezetben mutatja be a kri-
tikai gondolkodas kortili definiciobeli kii-
lonbségeket. A széles korti szakirodalmi
attekinto kitér az elméleti keretekre, me-
lyeket szamos példaval tamaszt ala. A kri-
tikusan gondolkodd problémakorét csak
mindezek utan vezeti be, a gondolkodas és
megértés szintjeire alapozva.

A kritikai gondolkodas és az oktatas
kapcsolatardl a kotet harmadik egysége
ad szamot, melyben a tanulas fogalma-
nak ujabb értelmezése mellett ajanlasokat
tesz a szerzO a kulcskompetenciak fejlesz-
tésére. Az oktatas egyik legfontosabb fel-
adata a kritikai gondolkodas fejlesztése,
arrél viszont keveset tudunk, hogy ez mi-
képpen valdsul meg az osztalyteremben.
A hazai szakirodalomban fellelhetd empi-
rikus kutatasok eredményei alapjan a vizs-
galt didkok gyenge teljesitményt értek el
a kritikai gondolkodas terén, amibdl arra
kovetkeztet a szerzd, hogy nagy sziikség
van a fejlesztésére. Ezért megvizsgalta a
Nemzeti alaptantervek felépitését, céljait,
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melyek mar 1995 ota jelolik a kritikai gon-
dolkodas fejlesztését, &m ebbdl a szem-
pontbol hianyosnak tartotta a miiveltségi
terliletek leirasat. Fabian kiemeli, hogy az
alaptanterv készit6i sem hasznaltak kovet-
kezetesen a kritikai gondolkodas fogal-
mat, illetve nem jelo6lték ki az egész tan-
évre kiterjedd fejlesztését sem. Az eddigi
irodalmak alapjan a kritikai gondolkodas
kialakitasaban, fejlesztésében az iskolanak
jelentds szerepe van, arr6l viszont nem all
rendelkezésre elegendd informacio, hogy
az iskola mennyiben segiti a tanulok kriti-
kai gondolkodasanak fejlodését.

A konyv negyedik fejezete foglalko-
zik a pedagogus ¢€s a kritikai gondolkodas
kapcsolatdval. A szerzd a tanar egyik leg-
fontosabb feladataként jeloli meg a példa-
mutatd magatartast, amin azt érti, hogy a
pedagogus tegyen meg mindent annak ér-
dekében, hogy dnmaga ¢és tanuloi az egyéni
autonomia teriiletén a lehetd legmagasabb
szintre jussanak. Fontosnak tartja emel-
lett a tanar sajat és tanuldi gondolkoda-
sanak olyan iranyu fejlesztését, ami lehe-
tove teszi a valosag feltarasanak kritikai
megkozelitését.

Ezekre az ismeretekre épiilve mutatja be
sajat kutatdsat, amit egy nagymintas felmeé-
rés el6futaranak is érezhet az olvaso. A kis-
mintés kutatasban 46 tanarszakos hallgato
vett részt, koziilik valamennyi egyetemi
tanulmanya végén allt, szakos tanulmanya-
inak utolso félévét végezte MA-képzésben.
A minta tagjai tanitasi gyakorlaton vettek
részt kiilonboz6 iskolakban. A hallgatok a
félév soran az intézmények szervezeti sa-
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jatossagainak megismerését ondlldan vé-
geztek, majd lezarasaként élményeiket, ta-
pasztalataikat egy dolgozatban foglaltak
0ssze. E produktumokat hasznalta fel a
szerz0, melyek koziil a kutatads szempont-
jabol 45 bizonyult csak hasznosnak, egy
dolgozatot nem lehetett értékelni. A dol-
gozathoz a formai kovetelmények adottak
voltak, illetve az értékelés iranyado szem-
pontjai és a munkajukhoz sziikséges szak-
irodalmak listaja is. Korabbi kurzusaik so-
ran a kritikai gondolkodas csak expliciten
volt jelen, igy a hallgatok sajat ismerete-
ikre tdmaszkodva értelmezték azt. Az elké-
sziilt dolgozatok tartalmanak elemzéséhez
a szerz0 segitségként a kovetkezo hat kér-
dést adta meg: 1. Az iskolai szervezet mely
dimenzidjat veszi vizsgalat ala? 2. Tamasz-
kodik-e a munka szakirodalmi ismeretekre?
3. Milyen modon mutatja be a valasztott
vizsgalati teriiletet? 4. Milyen adatgyrijtési
technikat alkalmaz a

a téma szempontjabdl nem relevans forra-
sokra tamaszkodik a hallgatd, mivel ezek
a késébbi munkat nem segitik, illetve nem
teszik lehet6vé az elméleti ismeretek gya-
korlatba valo integralasat sem. A vizsgalat-
ban a szakirodalommal kapcsolatos masik
problémat az idézetek helytelen hasznalata,
Osszefiiggéstelen sorrendje jelentette, ami
szintén arra utal, hogy a hallgatok prob-
lémakba {itkdztek a téma feldolgozasakor.
A szerz6 a legnagyobb nehézséget a szo-
vegekben megjelend tartalmak kodolasa-
ban latta, amit szintén a fogalmi zavarra
vezet vissza.

Az nem deriil ki dolgozatokbol, hogy mi-
lyen mértékben befolyasoltak a hallgatokat
az intézményben szerzett tapasztalatok, il-
letve az eddigi tapasztalataik. A szerzd
megitélése szerint a véleményalkotés is
problémas, ami valoszin{i, hogy ezen ta-
pasztalatok hianyabol fakad. Szamos dol-

gozatban az eldzetes

szervezet megismere-
sére? 5. Hogyan veti
ossze a szakirodalom
altal megfogalma-
zott ismereteket a ta-
pasztalatokkal? Osz-
szevetese szintetizalo
Jjellegii-e? 6. Alkot-e
egyeéni itéletet az
eredmények alapjan?

A kutatas eredmé-
nyei szerint a hallga-
tok korabbi tapasz-
talatai nem tették
lehet6vé az isko-
lak és azok szerve-
zeti felépitésének

A kutatds eredmenyei szerint a
hallgatok kordbbi tapaszialatai
nem tették lehetové az iskoldk és
azok szervezeti felépitésének ko-
molyabb megismerését. A szerzot
szobeli beszdmolok is megerdsi-
tették abban, hogy a tandrjelol-
tek az iskolai élet csak kicsiny re-
szeit tudtdk megfigyelni még akkor
is, ha az adott intézményben he-
teket, honapokat, esetenként éve-
ket téltottek gyakoriataik sordn.

vélekedés vagy az is-
meret alapjan lesziirt
altalanos vélemény
a munka tartalmatol
teljesen fliggetleniil
jelent meg, ami nem
tekinthetd a kritikai
gondolkodas ered-
ményének.

A beadott mun-
kakbol megtudhat-
juk, hogy a tanarje-
16ltek az iskola mint
szervezet olyan je-
lentdséggel bird di-
menzioi irant érdek-
16dtek, amelyek a

komolyabb megis-
merését. A szerzot szobeli beszamolok is
megerdsitették abban, hogy a tanarjelol-
tek az iskolai élet csak kicsiny részeit tud-
tak megfigyelni még akkor is, ha az adott
intézményben heteket, honapokat, eseten-
ként éveket toltottek gyakorlataik soran.
A szakirodalom feldolgozottsaganak szin-
vonala is valtoz6 volt, 6t hallgatoé egyal-
talan nem hasznalt szakirodalmat a téma
feldolgozasa kozben. Ezt a problémat je-
lentheti a hibas értelmezés vagy az is, ha

sikeres tanarra va-
lashoz kellenek. Az olyan dimenzidk ko-
ziil, amelyek a szervezet miikodésére ira-
nyultak, a jeldltek nem tudtak vagy nem
akartak mélyebben foglalkozni, ennek oka
az lehet, hogy megelégedtek néhany alta-
lanos informacioval, és nem mélyedtek el
az intézmény jellemzdéiben. Mindezekbdl
a kritikai gondolkodas bizonyos elemeinek
fejlettségére lehet kovetkeztetni. Erdekes
eredmény, hogy az analitikus gondolko-
das a vizsgalt hallgatok csupan negyedénél
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figyelheté meg, illetve a kritikus gondol-
kodas gyakorisaga is cs6kkenni latszik a
munkak alapjan. Tehat a szerzé feltevése,
miszerint a pedagogusok tanulasi folyama-
tuk soran a kritikai gondolkodast alkalmaz-
zéak, igaznak bizonyult, bar a valaszaddk
eltérd szinteken hasznaljak azt. A masodik
hipotézis, miszerint a pedagdgusok szak-
mai tapasztalata 6sszefiiggésbe hozhato a
kritikai gondolkodas alkalmazasaval, nem
erésithetd meg teljes mértékben. A vizs-
galatban a szerzé szamara a legnagyobb
gondot a tartalmak koédolasa jelentette,
melynek okaként a kritikai gondolkodas
fogalma koriili bizonytalansagot jel6li meg.

Fabian Gydngyi konyve életszerii pél-
dakkal dusitva, kozérthetden tarja elénk
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a kritikai gondolkodas koriili kérdéseket,
problémakat, illetve annak fejleszthetd-
ségét. Ravilagitva az olvasoét az iskola 1é-
nyegi szerepére, ezen belill a pedagogus
attitlidjének fontossagara. Hiszen a tanari
szerep 0sztonzd hatdsa kedvezden befo-
lyasolja a tanulok attitlidjét, hozzasegitheti
Oket — tobbek kozott — kognitiv képessé-
geik fejlodéséhet, hozzajarulhat a tanulok
kritikus személly¢ fejlédéséhez.
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