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Enektanitas masképp

Zenei élményszerzés az dltalanos iskola elsé
és masodik osztalydban

Az ovodds gyermek mdr rendelkezik némi zenei ismerettel.
Hallgatott zenét, énekelt, mozgott a dalosjdatékokban, gyakorolta az
egyenletes liiktetést mondokdra, dalra, tapsolta a mondoka vagy dal

ritmusdt, van némi fogalma a magas-mély, hangos-halk pdrosokrol, a
hangszinrol és a temporol, esetleg rajzolt, festett zenehallgatds
kozben. Alig egynegyediik rendelkezik zeneileg értékelheto, tiszta
halldssal. Kisebb hdanyaduk zeneileg elégge nehezen kezelheld,
morog, vagy hamisan harsogja tiil a t6bbit. Igy kezdodik a munka az
dltaldnos iskola also tagozatdban.

Nagy Katalin felmérése szerint az

I- altalanos iskolai tanulok nagy sza-

e zaléka az utolsé helyre teszi az

énekorat a preferencia-skalan. Nyilvan en-
nek is megvan az oka.

Az egymasra mutogatas helyett itt az
ideje egy olyan filozofia és pszichologia
kidolgozasanak, amely helyrebillenti a ko-
dalyi elveken nyugvo, egyébként vilaghira
alsé foku ének-zene tanitdsunk mérlegét.

A heti 6raszam egyre csokken. A szami-
tégépes mamorban ringat6zd oktataspoli-
tikusaink a haladast az o6raszamcsokken-
tésben vélik felfedezni. ,,Ne terheljik a
gyerekeket” jelszoval olyan orszagokat te-
kintenek példaképnek, ahol az énektanitas
nem is létezik.

A kritikaval azonban mi sem elégedhe-
tink meg, mert ennek a dilemmanak a
megoldasa rank var.

A kreativitds fénykoraban Szabo Helga
is irt fluzeteket, amelyek kreativitast fej-
leszt gyakorlatokat tartalmaztak. Munka-
jat sajnos az ének-zenei altalanos iskolak
szintjére méretezte, igy egyéb iskolak pe-
dagdgusai nem sokat profitaltak beldle.
Hasznalhatobbnak igérkezett Dimény Judit
,Hang-jaték’ cim{i miive, amely viszont di-
vergens volta miatt a ,,megcsontosodott”
kodalyistak latokorén kiviil rekedt, és a
személyes informacidaramlas szegényes
volta miatt (tovabbképzések elmaradasa)
nem keriilt pedagdgusaink kezébe.

Azoéta tobb kisérlet sziiletett. A tananyag
ujitasat célzé munkak kozil emlitem
Gonda Janos ,A rogtonzés vilaga’ cimi
munkajat (1996/97), amely elsdsorban a
konnylzene €s a jazz oldalarol kozelitette
meg a kérdést. Laczo Zoltin ,Egy zene-
hallgatas kozpontu tantervrol’ cimi mun-
kajat, amelynek célzatossagat mar a cim-
ben is jeloli. Emlitést érdemel a MUS-e
program, amely mar az eurdpai unioés to-
rekvéseket is magaban rejti, valamint Sary
LdszIlo ,Kreativ zenei gyakorlatok’ cimi
munkaja.

Sary Laszlo kitiing anyaga, amely a zo-
rejt, a hang kiilonbozé dimenzidit, az em-
beri beszédhangot vonja be a gyakorlatok
soraba, arra enged kovetkeztetni, hogy a
kivalo zeneszerzd aligha fordult meg nor-
mal altalanos iskoldk énekorajan, azaz
nem szembesiilt a mai gyerekek ének-ze-
nei szintjével, és ez ranyomja bélyegét
egész munkajara, amely igy inkabb felnot-
teknek vagy egyetemistaknak vald, sem-
mint iskolas gyerekeknek.

Milyen énekkonyvek arattak sikert a ma
altalanos iskolaiban? A szinesek, a képesek.

Még akkor is az Apdczai-féle konyvet
hasznaljak, ha annak nyilvanvalé médszer-
tani hianyossagai vannak. De, mint azt an-
nak miiveldi is észrevették, a gyerekek szi-
vesebben forgatnak szines, képes konyvet,
mint a még papirjaban is silanyabb kivitell
Lantos-Tegzes konyveket.
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A gyermek f6leg kezdetben a mese és a
rejtély vilagaban €l. Fantaziajaban a titok-
zatossag, a tiindér, a mesebeli kiralyfi él. A
szinek, az érdekes hattér emelik a mese
hangulatat. Tovabba meg kell jegyezniink,
hogy a mesebeli hangulat, akarcsak a ze-
nei hangulat, globalis jelenség, de onmaga
nem okoz katarzist. A hangulatot teremté
elemek koziil a gyermek kiemel, ratapad
egyre, €s ez nala Gjabb hangulatot sziil, az
elobbit szinezi.

De, mivel konkrét megfigyelhetd elem-
rél van sz, amely megihleti, amit azért
emel ki, mert tetszik neki, a hangulatot
képzd tobbi elem alarendeltté valik. A ki-
emelés érzelmi toltédéssel jar, a szervezet
megszokott egyensulyabol kilendiil és az

allapotba, akkor mar nyert tgylink van,
mert majd keresi az 0ijabb ¢és ijabb lehetd-
séget, hogy csodalatos érzését, esetleg mas
mivek kapcsan, ujbol és ujbdl atélje.

Felmeriil a kérdés: hol a helye az ének-
oran beliili készségfejlesztésnek? A beve-
zetd hangképzés, jaték jo elézménye az
oran beliili készségfejlesztésnek. A kész-
ségfejlesztéshez azutan odaill6 zenehall-
gatasi anyaggal szolgal a tanit6. A zene-
hallgatasnak is 1étezik ma mar kiilonbozo
formaja: passziv, aktiv zenehallgatas. Ak-
tiv zenehallgatasként értékeljik a zenére
torténd rajzot, festést, mozgast, tancot,
hangszeres improvizaciokat stb.

A Dbevezetd jaték, a készségfejlesztd
gyakorlatok halmaza, a zenehallgatas kii-

extatikus allapot felé

16nboz6 formai mind

kozelit. Az adrenalin
és non adrenalin
szint megemelkedik,
és izgalmi allapot
jon létre. Zenehall-
gataskor lyan érzel-
mi toltédés esetén
jon l1étre katarzis,
amikor a zenét mu-
velé vagy hallgatéd
belsd rezgései a mi
alkotojanak belsd
rezgéseire rezonal-
nak. Ha j6 a mi, ak-

Mrivelt, képzett muzsikusok meg-
szerzik maguknak a katarzis él-
meényeét, de vajon van-e lehetdség
aktiv muzsikdldsra dltaldnos is-
kolai szinten? A hangszeres neve-
lés, gy tiinik, csak kisebb koér ki-
vdltsdaga, azoké, akik zeneiskold-
ba jarnak. Koddly azért hangsti-
lyozta az ének fontossdgdt, mert
az tomegmeéretekben is tanithato.
A madsik kérdes, hogy heti egy
oraban van-e elegend? ido az
énekhang kimiivelésére.

csak elokészitoi egy
majdani, lehetséges
katartikus élmény-
nek, de azzal nem
azonosak, azt nem
helyettesitik. Van,
akinél ez az élmény
konnyebben, van
akinél nehezebben
sziiletik meg. Ilyen
szempontbol a szin-
padi mivek hatal-
mas eldnyt élveznek
az elvontabb zenei

kor az alkoté belsd
rezgései kiilsé rezgések formajaba jelen-
nek meg, érik el a hallgatdt, aki azokat is-
mét belsd rezgésekké alakitva vagy rezo-
nal arra, vagy sem. A rezonancia jelensége
olyan boldogsagérzettel tolti el, még ha
egy-két masodpercre is, hogy 6 azt Gjbdl
¢és ujbal at akarja élni. Gondoljunk a gyer-
mekre, aki ha az iskoldban hall valami
kedvére valot, otthon elOkeresteti a sziilei-
vel, vagy megveteti a megfelelo lemezt
vagy CD-felvételt. A bels6 elvarasok effé-
le kielégitése a zenével valo talalkozas
nagy pillanatai. A rakapcsolddas sokszor
vonatkozik a csucspontképzésre, annak
megoldasi részére foleg fejlettebb zene-
hallgatok korében.

Osszefoglalva: nekiink elegendd, ha a
gyermek néhany masodpercre keriil ilyen

megnyilvanuldsok-
kal szemben, foleg a zeneileg képzetle-
nebb alanyok esetén.

A ,Rigoletto’ apa-lanya jelenete, az
,Aida’ zardjelenete képileg is hangolja a
hallgat6-nézo6t. Ugyanakkor megemliten-
do, hogy sok zene funkcioja eltér a katar-
zisra késztetés elvétol.

A nagy faradk, az indiai maharadzsak ud-
vari zenéi a lebegd hangulati hattért kdzveti-
tették, ahol a zene nem tartott sehova, nem ér-
kezett meg sehonnan, csak ott helyben lebe-
gett és biztositotta a kellemes deliriumos han-
gulatot. Ezt a hatast tapasztaljuk bizonyos
tanczenéknél is. Egyedi valtozata a sechova
tarté zenéknek a huszadik szézad divatos
iranyzata, a repeticios zene, amelynek filozo-
fidja ugyanakkor messze mutat6 és nem vet-
hetd Gssze a tinczenék ihlettelen forgatagaval.

80




Iskolakultara 2004/3

Szemle

Mint mar emlitettiik, mivelt, képzett
muzsikusok megszerzik maguknak a ka-
tarzis élményét, de vajon van-e lehetdség
aktiv muzsikalasra altalanos iskolai szin-
ten? A hangszeres nevelés, gy tiinik, csak
kisebb kor kivaltsaga, azoké, akik zeneis-
kolaba jarnak. Kodaly azért hangstlyozta
az ének fontossagat, mert az tomegmeére-
tekben is tanithatd. A masik kérdés, hogy
heti egy 6raban van-e elegendd id6 az
énekhang kimiivelésére. A zenei kifeje-
z0eszk6z0k bovitésére készitett Dimény
Judit és Sary Laszl6 olyan kreativ ritmi-
kai-dallami jatékot, amely az énekhang ki-
mivelésével parhuzamosan segiti a gyer-
meket az aktiv zenélésben.

Igazi zenei folyamatok alkotdsara
ugyanakkor a gyerek még fejletlen az alta-
lanos iskola alsé tagozataban. Ezért talalta
ki Dimény Judit, Sary Laszlo és jomagam
is a zenei dimenzidkkal val6 jatékokat.
Ezek lehetnek a hang kiilonb6z6 dimenzi-
oit tekintetbe véve dallami és ritmikai jaté-
kok, ahol a zenei forma még nem feltétlen
kovetelmény.

Ha tekintetbe vessziik, hogy a ritmikai
jatékok meddig nyulnak vissza, akkor azt
kell mondanunk, hogy az emberiség bol-
csojéig. Az efféle jatékokat a ma é16 primi-
tiv népeknél is tetten érhetjiik. Az ember Osi
Osztonét kovetve lemasolta a kdrnyezd ter-
mészet hangjait, a sz¢l zigdsat, a menny-
dorgést-villamlast, a tenger morajlasat stb.
A természet vilaganak zorejeit, hangjait sa-
jat életritmusahoz szeliditette: harci tancok,
beavatasok, halotti szertartasok.

Ha gyermekeinket csak a ritmus vilaga-
ba kényszeritjiik, akkor feltételezziik ro-
luk, hogy ritmus-improvizacidikban kove-
tik a benniik rejlé 6si Osztont. Ezt kony-
nylszerrel megteszik, mert a génjeikben
rejlé 6serd konnyen a felszinre tor. Egy jol
szervezett ritmikai jatékban az egyenletes
liiktetéshez képest aprézas révén érdekes
poliritmikus hangzasok jonnek létre.

Ha megfeleld {itéhangszereket adunk a
gyerek kezébe, azt talaljuk, hogy — mint az
6semberek, vagy a ma €16 primitiv népek-
nél — ezek nem csak ritmushangszerek, hi-
szen a hangolhaté dobok, a kiilonb6zo
hangszinli bambusznadak, csontok nem-

csak hangszint, hanem hangmagassagot is
produkaltak. Nos, egy ilyen valogatott rit-
mushangszerekbdl all6 zenekar, ha azt egy
vezetd szélam, az egyenletest hangoztatd
nagy dob fogja dssze, az aprozasok, bovi-
tések, lassitasok révén a hangszin és hang-
magassag csodalatos egyvelegét hozza 1ét-
re, pontosabban a zenei poliritmika csoda-
jat. A ritmikus jatékok masik vonzereje a
monotonitasban rejlé intenzitds-ndveke-
dés. Az Osi szertartasok feltehetéen hosz-
szuak voltak, nemegyszer t6bb napig is el-
tartottak. A belsd fiitdttség olyan fokra ha-
gott, hogy extazisuk gyakran mas tudatal-
lapotba sodorta dket. A zenei extazisig el-
jutni az 6romérzések egyik legemelkedet-
tebb forméja, amely a gyermek szamara is
a zenei befogadas szélesebb spektrumat
nyitja meg.

Az aktivizalasnak masik formaja, ha irott
zenét hallgatunk gépi uton, majd ritmus-
hangszerekkel szabad kiséretet engedélye-
ziink hozza (ritmu- aleatéria). Ezek a rit-
musimprovizaciok lehetnek szabad kisére-
tek, osztinatok, amelyek azzal valnak krea-
tivva, hogy beintésre vagy egyéni szabad-
saggal lépnek be. Az effajta csengd-bongd
kiséretet két kezes vezényléssel is iranyitha-
tjuk, amely a szélamok valtott, illetve egy-
szerre valdo megszolalasat teszi lehetové.

A dolog nagyszerlisége abban rejtezik,
hogy az efféle zenei folyamatot gyermek-
karmesterre is bizhatjuk.

Ha mar az egyes feladatok szintjén is
adtunk néhany otletet, akkor el kell mon-
danunk, hogy minek kapcsan sziilettek
ezek az otletek.

Az 4ltalanos iskola elsd és masodik osz-
talyaban egy, a szokasostol eltérd anyagot
allitottunk 6ssze abbdl a meggondolasbol,
hogy az énekorak szama véglegesen heti
egyre csokkent, a gyerekek zome nem na-
gyon kedveli a zenei irast-olvasast, az eu-
répai normak mas zenéket is preferalnak,
mint a nemzeti népzene és dalkincs.
Otletként meriilt fel, hogy a gyerekeket bi-
zonyos zenei hangulatokba vezetjiik be a
zenehallgatasi anyag és az ahhoz kapcso-
16d6 népzenei és egyéb dalanyag kapcsan.
Nem térve ki mas eurdpai népek dalanya-
ga eldl sem.
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Erdekes momentumként tettiik be a
hallgatasi anyagba azokat az értékelhetd
popzenei szamokat, amelyek novelik a
gyerekek popzene iranti szelekcids vagyat
és készségét, és felkésziti ket a zenei sa-
lak elvetésére.

A zenei hangulatok ilyenfajta bemutata-
sat ritmikai-dallami, hangszeres kreativ
gyakorlatok kovetik, hogy a gyermek a ze-
nét ne csak a befogadas, hanem az alkotas
szintjén is megismerje.

Miel6tt a részletekbe belemennénk, elo-
rebocsatunk néhany informaciét arrdl a ki-
sérletr6l, amely azzal a céllal indult, hogy
a gyerekeket bevezesse az igazi nagy ze-
nék €s emberi hangulatok vilagaba. Kecs-
keméten harom altalanos iskola also tago-
zatos pedagogusa vallalta a kisérleti mun-
kat az altalanos iskola els6, majd folyama-
tosan a masodik osztalyaban.

Az elsod két és fél honap a gyerekek be-
szoktatasaval, hangjanak beallitasaval te-
lik el. A tulajdonképpeni kisérleti munka
november kozepén kezdddik. Valogatott
zenei anyagokon keresztiil vezetik be a
gyerekeket a zenés mese, a vidam, a szo-
mord, a tancos hangulatokba zenehallga-
tassal, illetve hallas atjan megtanulandé
gyermek- és népdalok révén.

A zenehallgatasnal nem az elemzés, a
hangszerek kihallasa, formai elemzés a cél
¢és feladat, hanem a zene hangulatanak
megereztetése rajz, a zenéhez applikalt
improvizéacié (hangszeres, énekes), moz-
dulat, tanc segitségével. Igy a legnagyobb
zenék részletei is miisorra keriilhetnek.

A kreativ gyakorlatok magan-, illetve
massalhangzo-gyakorlatai kiegésziilnek
érdekes térgyakorlatokkal. Itt a zenei tér
szervezésére gondolunk, amilyet Durkd
Zsolt szervezett a ,Halotti misé’-ben, de
megtalalhat6 a ,Gyertek haza, ludaim’ kez-
detli népi gyermekjatékban is. A magan-
hangzo-gyakorlatokhoz kitling elektroni-
kus felvételt mellékeliink. A népi anyag-
ban kézenfekvo a ,Koszort, koszori’ kez-
detii dal gyakorlasa.

Tovabbi érdekességet jelent valamely
mondoka, illetve dal sz6vegének versszeri
elmondasa, amelyhez egy tartalmaban ha-
sonlo dal kapcsolddik hattérzeneként.

(Rubinstein dominans effektus-elve).
Mondokat helyezhetiink két fixalt hang-
magassagra és beindithatjuk egyszerre
vagy kanonikusan, amelyhez szintén lehet
alkalmazni a monddka narrator-szer( eld-
adasat, valamint csengd-bongd iitdhang-
szerek aleatorikus hasznalatat.

A metallofon mint kiséréhangszer fixalt
do-sz6 valtott kezes megszodlaltatasahoz
csodalatos mondoka- vagy vers-improviza-
ciokat lehet énekelni egy lehetéleg meg-
adott hangterjedelmen beliil. A képrél vald
meseéneklés régi oOtlet, de két szdlamban,
szerepek szerinti osztasban, poliritmiat sej-
tetd belépésekkel 1j oOtletnek szamit.

A zenére valdo mozgas szintén 6si Otlet-
nek tlinik. Mégis probalkozunk tancparo-
sokkal, akik keziikben esetleg a mozdula-
tot felnagyitd szalagot vezetnek a levegd-
ben, mint a miivészi tornaszok, egymas
mozdulatait figyelik és probaljak azokat
egymassal 6sszhangba hozni, mig a tobbi
figyel és késziilodik a parkettre, hogy va-
lami Gjabbat valdsitson meg. A varakozas
egyfajta feltoltodést eredményez és a fel-
adatra valo koncentralas nagyobb héfo-
kot ér el.

A tanchoz a gyerekek is énekelhetnek,
de lehet hangositott gépi zene is.

Ha rendelkezésre all komolyabb szte-
re6 vagy quadrofon berendezés, jatszha-
tunk kis karmesterjatékot is. A vezénylo
kis hurkapalcikat kap a kezébe — ez a kar-
mesteri palca egyben és egy vagy két kéz-
zel vezényli a zenei folyamatot. A csalas
nem olyan szembet(ind — marmint-hogy a
kéz csak koveti a zenei folyamatot —, a
fejlesztés érdekében hasznalhatunk ilyen
kis triikkoket. Biciniat bemutathat a tanar
ugy is, hogy egyik szélamat a magné ad-
ja, a masikat 6 énekli é16ben. A névritmi-
zalasok, dallamositasok, ritmusiizenetek
kiildése az osztaly kiillonb6zé részeibe
szintén gazdagitjdk a gyerekek kreativ
hozzaallasat, valamint fejlesztik zenei
térérzékiiket.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy
alapvet6 célunk az, hogy megmozgassuk a
gyerek fantaziajat, felkeltstik alkoto ked-
vét, bevezessiik a zene vilagaba, hangula-
taiba, oromteli és szomoru pillanataiba,
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felkeltsiik tancos kedvét és zenehallgatasi
igényét, s végiil fejlessziik a zenei értékité-
letét. Ez lenne az els6 és masodik altalanos
iskolai osztaly feladata, miel6tt belekezde-
ne a zene-iras és -olvasas rendkiviil fontos
¢s munkaigényes gyakorlataiba.

Irodalom

Dimény Judit (1981): Hang-jdték. Zenemiikiadd, Bu-
dapest.

Sary Laszlo (2000): Kreativ zenei gyakorlatok. Ars
Longa, Jelenkor kiado, Pécs.

Burian Miklos

A kozépkor konnyuzenéje

Ha meg akarjuk ismertetni a didkokkal a térténelmet, a filmek
valésnak tind diszleteivel szemben a miuilt valos emlékeit kell uigy
bemutatnunk nekik, hogy az lenyiigdzo élmeényként
hasson rdajuk.

lyan korban éliink, amelyben a
O gyerekek a torténelmet, irodalmat

legeldszor az amerikai filmekbdl
ismerik meg. Azokbdl a filmekbdl, ame-
lyekben a torténelmi hiiség vagy a mi ere-
deti tartalmanak, mondanival6janak be-
mutatésa helyett az izgalom és az érzel-
mek felborzolasa a cél. Es mivel konnyebb
filmet nézni, mint példaul olvasni vagy
muzeumba menni, az amerikai filmek tor-
zitott torténelemképe ugy ivédik be a gye-
rekekbe, hogy a pedagogus feladata az is-
koldban mar nem az 0j ismeret kozlése,
hanem a filmélményekbdl szerzett altudas
korrigalasa. Hiszen mar az évodak johi-
szemi 6vonénijei is 6rommel kapcsoljak
be a Disney-rajzfilmeket ajandékként,
vagy csak mert igy kénnyebb — s a felsé-
oktatasi intézmények magyar irodalmi
szeminariumain ha megkérdezi az oktato,
hogy hogyan végzddik ,A parizsi Notre
Dame’, a hallgatok gondolkodas nélkiil
mesélik Esmeralda és Phoebus kapitany
boldog egymasra talalasat.

A tudasnak ez a korrigalasa sem olyan
egyszeri mar. A diakok ugyanis hozza-
szoktak a komplex és intenziv élmények-
hez a multimédia, az internetes jatékok, a
mozi hatasara, amellyel szemben a mesé-
1és, (fel)olvasas mar er6tlennek, unalmas-
nak ¢és farasztonak tiinik — hiszen rdadasul
még a fantazidra is sziikség van. Eppen
ezért az iskolai oktatdsban most még na-
gyobb sziikség lett a szemléltetésre — mas-

kiilonben a gyerekek egy részénél hatasta-
lan marad mindaz, amit az irodalom-, tor-
ténelem-, ének- stb. o6rakon végighallgat.
Ha azt akarjuk, hogy az irodalmi alkotas
legy6zze a filmélményeket, az irodalom
torténete helyett végre a konkrét miiveket
kéne elévenniiik a pedagdgusoknak, s nem
sajnalva az id6t €s energiat, ugy elemezni
az alkotasokat, hogy az élményként és ne
tanulnivaloként hasson a didkokra.

A Musica Historica egyiittes uj, ,Amor
ey’ cim(i albuma a kdzépkori torténelem,
irodalom és zene oktatasaban is nagyon jol
hasznalhato Osszeallitast kinal nekiink.
(Szerkesztette és a miiveket feldolgozta
Csorsz Rumen Istvan.)

A kozépkor zenéjérdl a legtobb ember-
nek az egyhazi gregorian muzsika jut az
eszébe. Az ,Amor ey’ egy kevésbé ismert
miliébe: a vilagi énekkoltészet izgalmas,
valtozatos vilagaba kalauzolja el a hallga-
tét. S talan nem mellékes az a tény sem,
hogy a maga nemében egyediilalld ez a
vallalkozas: mindezidaig Magyarorszagon
ilyen tematikaju CD nem sziiletett. Rdada-
sul a Musica Historica egytittes munkaja
nem a dallamok puszta megszdlaltatasa-
ban all. A feldolgozast komoly tudoma-
nyos kutatas elézte meg, a miivek autenti-
kus feldolgozasa Csorsz Rumen Istvan
szaktudasat dicséri.

Egyfeldl a kozépkor egyszolamu vilagi
zenéjébdl nyujt valogatast a huszonegy
dalt feldolgozé album, abbdl a muzsikabol,
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amely a kiralyi és féuri udvarokban, varo-
sok, falvak piacterein hangzott el vandor-
zenészek vagy hires koltok eldadasaban. A
miuvek javarészt a lovagi koltészet emlé-
kei, kozos forrasuk a trubadurlira, amely a
11. szazadi Dél-Franciaorszagbdl szarma-
zik. Koztudott, hogy a kézépkori Eurdpa-
ban a trubadurkéltészetben valdsult meg
eloszor a szerelem és a vele legtobbszor
azonosnak tekintett, idedlis né eszményité-
se. A szerelmes lovag (a fin’ amant), hogy
holgyéhez mélto legyen, onmaga folyama-
tos tokéletesitésén faradozott, a szerelem
oromét (joy) pedig a legtobb trubadur ugy
¢élte meg, mint egy misztikus érzést, amely
koltészetének ihletet ad. Jaufiré Rudelt pél-
daul ,,a tavoli szerelem koltéje”-ként Orizte
meg az emlékezet. A f6uri trubaduar egy ta-
vaszi patakparton irta az albumon elhangzé
énekét a kedveshez, akit mintha csak édes
vagyak rajzolndnak a messzeségbe. A tru-
badurok mestere, Bernart de Ventadorn pe-
dig legtobbszor a tiinékeny, gyonyoriség-
gel teli pillanatokat énekelte meg.

Az egyszolamu dalok mellett az album
a korabeli tanczenével is megismertet. A
13. szazadi Neidhart von Reuenthal mind-
két téli dala tdncmulatsaggal folytatddik,
ahol stajer parasztok vigadnak. Kortarsa, a
gallego nyelven alkoté Martim Codax az
ibériai szerelmi lira hires képviseldje volt,
az albumon szerepld egyik dalat az aprili-
si kirdlynévalasztaskor énekelték, s a fel-
szarvazott férjeket csufoltak vele.

A lenylig6z6 zenei élmény mellett a
szerkesztd egy kiilonleges csemegével is
kedveskedik a hallgatonak: a CD borito-
jan Vasko Péter avatott tolmacsoldsaban
az elhangzott dalok muforditasat is elol-
vashatjuk.

Remélhetdleg kivaléan hasznalhatja az
albumot az altalanos és a kozépiskolai ok-
tatas, de — tekintve, hogy tulajdonképp a
kozépkor konnytlizenéjébdl nyujt valoga-
tast a lemez — ritka csemegeként szolgal-
hat mindazoknak is, akik igényes kikap-
csolodasra vagynak.

Nagy Julia

A gyermekkor-torténet a hazai
neveléstorténeti kutatasokban

Erdekes, kissé paradox helyzet elétt dllunk, amikor a
gyermekkorkutatdasokrol gondolkodunk. A 20. szdzad mdsodik felétol
egyre gyakrabban fogalmazodik meg a tdarsadalmi szféra kiilonbozo
teriiletein az ,elvesztett gyermekkor’, a ,gyermekkor haldla” toposza,
ugyanakkor az elmult évtizedben gyermekekkel, fiatalokkal
kapcsolatos kutatdsok sokasdga késztilt el mind hazdnkban (Ifjiisag
2000), mind pedig vildgszerte. A gyermekkorkutatdsokon beliil
kiemelt helyet kapott a gyermekek, a fiatalok helyzetének, szerepének,
a veliik valé bandsmodnak a vizsgdlata a kiillénbozo torténeti
korokban.

tarsadalomtudomanyos torténetiras
megjelenésével megrendiilt az egysé-
ges, beliilrdl koherens historiografia-
ba vetett hit, megtort a makrotdrténet-iras
egyeduralma, és ezzel parhuzamosan fellen-
diltek a mikrotorténeti kutatasok, amelyek
kivalé alapot szolgaltattak a gyermekkor-tor-
téneti kutatasoknak is. A mikrotorténet meg-
jelenésével megerdsodott az a gondolat, hogy

a multrdl tobb torténet is elmondhato, ,,leg-
alabb annyi, ahany multbéli jelentésdsszefiig-
gést a torténész, szakszerli kutatdsi modsze-
rekkel, rekonstrualni tud”. (Gydni, 2000. 43.)
A gyermekkor-torténeti kutatdsokra ezt a
megallapitast még inkabb érvényesnek tart-
hatjuk, err6l bizonyosodhatunk meg mind a
hazai, mind pedig a nemzetkozi gyermekkor-
torténeti kutatasokat vizsgalva.
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Ha a hazai gyermekkor-torténeti mun-
kakat nézziik, akkor tematikailag harom
nagy egység korvonalazodik. Az elsé cso-
portba a kiilfoldi gyermekkor-torténeti ku-
tatasokat Osszefoglalé munkak tartoznak.
Ezek kozil is kiemelkedik a hazai gyer-
mekkor-torténet egyik megalapozdjanak,
Szabolcs Evdnak a munkaja (Szabolcs,
1986), mely 16 évvel késobb jelent meg a
Pedagdgiai Szemlében, mint a gyermek-
kor-torténet alapmiiveként, ,,szentirdsa-
ként” szamon tartott Ariés-mi. (1) Ettol
kezdve irasok sora részletesen mutatta be
els6sorban a francia és angol nyelvii tudo-
manyos életben zajlé vitdkat (Szabolcs,
1990, 2000, 2003, 2003a; Vajda, 1997;
Golnhofer — Szabolcs, 1998; Vajda —
Pukanszky, 1998; Pukdnszky, 2001,
2001a), ugyanakkor a 90-es évek elején —
kivéve Vincze LaszIlo (Vincze, 1991) irasat
— még nem jelent meg hazai, 6nall6é kuta-
tasokat bemutatd tanulmany.

Az okokat keresve szamos tényt lehet
kiemelni: egyrészt a torténetirason belill a
20. szazad kozepéig az Annales-kor meg-
jelenése ellenére is hattérben maradtak a
gazdasag-, tarsadalom- és kultartorténeti
kutatasok, igy a neveléstorténet sem nyi-
tott az intézményes nevelés és az oktatas-
politika torténetén kiviil eso teriiletek felé;
masrészt a kiilfoldi gyermekkor-torténeti
miivek tobbsége nem, vagy csak szemel-
vényesen olvashaté magyarul. (Patyi,
2001) Az osszefoglalo munkakkal kapcso-
latban joggal meriilhetne fel kritikaként,
hogy els6sorban a francia, angol, amerikai
kutatasokra tértek ki, kiemelve Ariés mel-
lett Linda Pollock, Lloyd deMause, Neil
Postman nevét, ugyanakkor példaul a né-
met nyelvteriileten zajlé kutatasokrdl igen
keveset tudhatunk meg. Ezt altalaban az-
zal magyarazzak, hogy a gyermekkor-tor-
ténetet Németorszagban is sokdig Ariés és
a kortilotte kialakult vita befolyasolta, ho-
lott Pukdnszky Béla (Pukdnszky, 2001) és
Vincze Tamas (Vincze, 2003) is felhivjak
figyelmiinket arra, hogy 1960 el6tt is szii-
lettek olyan munkak, amelyek — ugyan
mas hangsullyal — a gyermekképpel fog-
lalkoztak. Ezek jelentdségét azonban még
sajat — hazai — kutatotarsaik sem ismerték

fel. A magyar kutatok koziil az 1990-es
évek masodik felében Kéri Katalin a gyer-
mekkortorténet nyugat-eurépai dominan-
cigjat akarta megtorni, amikor a spanyol-
orszagi, portugal és olasz gyermekkor-tor-
téneti kutatasokkal kezdett el foglalkozni.
Véleménye szerint a dél-europai kutatok
jogi, irodalmi, képzémiivészeti, orvosi,
statisztikai és néprajzi forrasok felhaszna-
lasaval kivaloan megvaldsitjak az inter-
diszciplinaritas elvét. (Kéri, 2003a)

A hazai gyermekkor-torténeti irasok
nagy csoportjat alkotjak azok az elsddle-
ges ¢és masodlagos forrasokat tartalmazd
szoveggyljtemények, amelyek kiemelten
kezelik egy adott tarsadalmi rendben a
gyermek helyérol és szerepérdl alkotott
felfogasokat, a gyermekkel kapcsolatos
vélekedéseket. Az eredeti, elsédleges for-
rasokat feldolgozé munkak kozil a Kéri
Katalin 4altal szerkesztett forrasgytijte-
mény emelkedik ki, amelynek 6sszeallita-
sakor a szerkesztd legfobb célja az volt,
hogy szemléltesse az egyes korok gyerme-
keinek mindennapjait, illetve a korabeli —
irastudd! — felndttek roluk alkotott véle-
ményét. (Keri, 1999) A leglijabb nevelés-
torténeti szoveggyljtemény (Mészdros —
Németh — Pukdnszky, 2003) szervesen
kapcsolddik a gyermekkor-torténeti szem-
pontok alapjan késziilt ,Neveléstorténet’
ciml konyvhoz (Németh — Pukdnszky,
1994; Meészaros — Németh — Pukdnszky,
2003a), igy nem meglepd, hogy ugyan
nem gyermekkor-térténeti szoveggyiijte-
ményként jelentették meg a szerkesztok,
szerepelnek benne forrasok régmult idék —
sajnalatos modon csupan egyetemes —
gyermekképérdl. Az alapvetd, nemzetkozi
gyermekkor-torténeti szakirodalombol
szemelvényeket tartalmazo szoveggylijte-
mények (Kéri, 1997; Vajda — Pukdnszky,
1998) kivald mintat adtak a kiilonb6z6 tor-
téneti korok gyermekképének, kisgyer-
mek-nevelési gyakorlatanak kutatasahoz.

A harmadik nagy csoportba azokat a
munkakat soroltuk, amelyek 6nallo kutata-
sokat mutatnak be. Ordmmel tapasztalhat-
juk, hogy a neveléstorténészek (Kéri Kata-
lin, Nobik Attila, Pukanszky Béla, Sza-
bolcs Eva), torténészek (Péter Katalin),
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néprajzkutatok (Hegediis 1ldiko), pszicho-
logusok (Vajda Zsuzsanna) koziil egyre
tobben vallalkoznak gyermekkorral, gyer-
mekképpel kapcsolatos kutatdsokra.

Az els6 hazai vizsgalddasokat torténé-
szek végezték el. Ugyan Németh Gyorgy
okori jatékokrdl szol6 kdonyve nem igazan
gyermekkor-torténeti munka, de vélemé-
nyiink szerint fontos kiemelni szerepét, hi-
szen a felndttek jatékai mellett a gyerme-
kek jatékaira is kitért. Az elso, kifejezetten
gyermekkor-torténeti kutatast Magyaror-
szagon Péter Katalin éltal vezetett kutato-
csoport végezte el. Eredményeikrdl, a ko-
ra ujkori arisztokracia gyermekeinek hely-
zetérol 1996-ban egy tanulmanykdtetben
be is szamoltak. Elismerve a kotetben sze-
repld tanulmanyok jelentdségét, mégis a
bevezetOben irtakat emelnénk ki, hiszen
ezek tovabbi vizsga-

mert elsddleges forrasokon alapulo elem-
zést ad a gyermekkép fejlédésérdl, hanem
mert a gyermekkor-torténeti kutatasok
modszertanat is gazdagitja a torténeti de-
mografia beemelésével. A konyvben —
sajnos csak — illusztracioként kozolt kép-
zOmuvészeti alkotasok arra 6sztonzik az
olvasét, hogy a gyermekabrazolas jellem-
z0in is elgondolkodjék. Pukanszky Béla
munkdja magén viseli a magyar gyermek-
kor-torténeti kutatasok legfobb jellemzo-
it: a hazai neveléstorténészek elsdsorban
Magyarorszagra ¢és Nyugat-Eurdpara
koncentralnak, Kéri Katalin munkait ki-
véve kevés iras sziiletett, amely kitekin-
tett volna akar Europa mas téjaira, akar a
Kozel- és a Tavol-Kelet gyermekszemlé-
letére. A gyermekkor-torténeti kutatasok
elsésorban pedagogiai munkak (gondol-
koddék mivei, tan-

l6das alapjaul szol-
galhatnak: ,,az deriilt
ki, hogy nincsen
olyan forrastipus,
amelynek  egyik
vagy masik darabja-
ban ne lennének a
gyermekekrdl szolo
informaciok” (Péter,
1996. 9.) A kovetke-
z6 évben, 1997-ben

A magyar kutatdsok nem foglal-
koznak a ,ktilonleges bandsmo-
dot igénylo gyermekek’, illetve a
gyermekbdntalmazds torténeti
megitélésével: sem a fogyatékkal

élokkel, sem a bantalmazott gyer-
mekekkel, sem a fiatalkoru biin-
elkdbvetokkel kapcsolatos véleke-

désrol nincs informdcionk.

konyvek, pedagogiai
sajto) forraselemzé-
sén alapulnak, ke-
vésbé jelenik meg
példaul a képzémi-
vészeti alkotasok,
jogi, statisztikai do-
kumentumok, ada-
tok elemzése, a ré-
gészeti leletek fel-
hasznalasa.

a Historia torténelmi folydirat egy teljes
szdmot (5-6. szam) szant a gyermekkor-
kutatasoknak: az dkortol kezdve egészen a
20. szazadig mutatott be kiilonboz6 gyer-
meksorsokat, gyermekek életével kapcso-
latos torténéseket, helyeket. Véleményiink
szerint ez a tematikus szam méltd lenne a
folytatasra.

A torténészek mellett a neveléstorténé-
szek sem tétlenkedtek. A gyermekkép
alakulasanak osszefoglalasaként két ki-
emelkedd munka jelent meg: Szabolcs
Eva (Szabolcs, 1995) kévette nyomon a
gyermekekrdl valé gondolkodast a ko-
zépkortdél a 20. szazad elejéig, majd
Pukanszky Béla (Pukdnszky, 2001) adott
attekintést a gyermekfelfogas torténeté-
bol. A gyermekkortorténet egyik legjelen-
toésebb hazai szakértdjének kdnyve nem-
csak azért valt alapvetd szakirodalomma,

Mindennek ellenére azt mondhatjuk,
hogy jelenleg a magyarorszagi gyermek-
kor-torténeti kutatas ,,kezdi kinéni gyer-
mekcipdjét”, egyre sokoldalibba, multi- és
interdiszciplinarisabba valik, tudatosabban
probalja kialakitani a gyermekkor-torténet
magyar nyelvil fogalmi rendszerét. (Nobik,
2000) Errél tanuskodnak a gyermekkor-
torténeti kutatasokrdl késziilt monografidk
(Szabolcs, 1999; Pukdnszky, 2001), tanul-
manykotetetek (Pukdnszky, 2000, 2003) és
konferenciasorozatok (mind a 2002-es,
mind a 2003-as Orszagos Neveléstudoma-
nyi Konferencian kiilén szimpézium fog-
lalkozott a gyermekkor-torténeti kutata-
sokkal). A legijabb eredményeket Sza-
bolcs Eva monografidja (Szabolcs, 1999),
az Iskolakultiura 2002. évi tematikus szama
(3. szdm), valamint a 19-20. szazad gyer-
mekkoranak torténetét tobbféle szempont-
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bdl bemutatd tanulmanykatet (Pukanszky,
2003) foglalja dssze.

A gyermekkor-torténeti kutatdsok nem-
csak a neveléstorténeti vizsgalatok témai-
nak korét bovitik, hanem moddszertani
megujulést is hoztak. Ezt leginkabb Sza-
bolcs Eva munkaja bizonyitja, aki a gyer-
mekkortorténet kutatasaban egy uj kutata-
si modszert vezetett be, a tartalomelem-
zést. A szerzd dualizmuskori folyoiratok
(Kisdednevelés, Csalad és Iskola, Népta-
nitok Lapja) tartalomelemzésével vazolta
fel az 1868-1890 kozotti korszak gyer-
mekképét, s kozben nemcsak a gyermek-
felfogasrdl adott informacidt, hanem e ku-
tatasi modszer alkalmazasanak nehézsége-
irdl is. Elgondolkodtatd, hogy a nevelés-
torténészek figyelmét kevéssé keltette fel
ez a munka, hidba irta meg Nobik Attila
vitainditd recenzidjat (Nobik, 1999), és
szolitotta fel a gyermekkor-torténet hazai
miiveldit eszmecserére. Ez a tény azért is
sajnalatos, mert Szabolcs Eva irdsa kap-
csan a neveléstorténeti kutatasokban vég-
bemend paradigmavaltas kérdéseirdl is le-
hetne (kellene) beszélni.

A 2003-ban megjelent tanulmanykétetre
méltan lehet biiszke a szerkesztd (Pukdn-
szky, 2003), hiszen az eddig annyira hia-
nyolt multidiszciplinaritasra, a tobbféle
forras felhasznalasara adott példat. A tanul-
manyokat olvasva nemcsak Fdy Andrds
filantropista gondolataival ismerkedhetiink
meg (Dombi, 2003), hanem a ,,hosszu 19.
szazad” tankonyveiben megjelend gyer-
mekszemlélettel is. (Pukdnszky, 2003a)
Esettanulmanyaval, mely egy nyitrai diak,
Magos Sandor mindennapjairdl szoél, Kato-
na Csaba, a Magyar Orszagos Levéltar ku-
tatoja felhivja a figyelmet arra, hogy a le-
véltarak anyagai kozo6tt sok olyan forras
fellelhetd, amelyekkel gazdagitani lehetne
az eddig felhasznalt forrasok korét. (Kato-
na, 2003) A tanulmanykotetben négy iras is
sajtéelemzésen alapul: Nobik Attila a peda-
gbgiai lapokat elemezve a pedagdgusok
gyermekrol, csaladrol valé gondolkodasat,
a csalad és iskola kapcsolatat vizsgilja
(No6bik, 2003), mig Balogh Lidia Az En
Ujsagom képes irodalmi gyermeklap il-
lusztracioit elemzi. (Balogh, 2003) Két ta-

nulmany is foglalkozik az 1950-es évek
gyermekképével: Kéri Katalin (Kéri, 2003)
a N6k Lapja és az Ovodai Nevelés elemzé-
se mellett a gyermekjatékokat is vizsgalja,
mig Kis-Molnar Csaba és Erdei Helga
(Kis-Molndr — Erdei, 2003) irasa a Nok
Lapja tartalomelemzésével a gyermekkép,
a nevelési problémak mellett a nék helyze-
térol ad rovid attekintést. A multidiszcipli-
naritdas megjelenését Hegediis Ildiko (He-
gediis, 2003) tanulmanya igazolja, aki
Osszefoglalja a terhességgel, gyermekva-
rassal, sziiletéssel kapcsolatos népszokaso-
kat, megerdsitve benniinket abban, hogy
mennyire fontos lenne, ha a gyermekkor-
torténeti kutatdsokba még erdteljesebben
beépiilnének a néprajz altal feltart ismere-
tek. Németh Andras (Németh, 2003) és
Sonja Hdider (Hdder, 2003) irasai nemzet-
kozi témat dolgoznak fel: Németh Andras a
reformpedagogia gyermekszemléletét
elemzi, mig a német kutatoné a berlini
munkasgyerekek életérdl ad képet.

Ha a nemzetkozi tendenciakkal vetjiik
Ossze a hazai gyermekkor-torténeti kutatas
helyzetét, tovabbi feladatok varnak még
szakembereinkre. Egyrészt bdoviteni kelle-
ne a gyermekkor-torténeti kutatasok téma-
korét. Magyarorszagon teljesen hianyzik
az okor gyermekképének feltarasa, ezt
nemzetkozi szintéren a Tel Aviv-i Egyetem
oktatoja, Meir Bar-Ilan teszi meg, aki
OsszegyUjtotte az antikvitds gyermekképé-
vel foglalkozé szakirodalmak bibliografiai
adatait (http://faculty.biu.ac.il/~barilm/
bibchild.html). A hazai koézépkori gyer-
mekképrdl is kevés informacionk van
(Csukovits Eniké foglalkozott ezzel), ho-
lott Shulamith Shahar (Shahar, 2000) mar
magyarul is olvashaté konyve kivalé kiin-
dulépont lehetne. A kozépkori gyermek-
kort feldolgozé munkakrél a http://
www.the-orb.net/bibliographies/chil-
dren.html és a http://historymedren.about.
com/library/weekly/aal00500a.htm web-
helyen t4jékozodhatunk. A felvilagosodas
hazai gyermekképérol ad némi informaci-
ot Fehér Katalin monografidja (Feheér,
1999), de kifejezetten gyermekkor-torté-
neti kutatas nem késziilt errdl a korszakrol
hazankban. A hazai gyermekkor-kutatas —
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elsésorban a forrasok kénnyebb hozzafér-
hetésége miatt is — inkabb a 19. szdzadra
koncentral, ezen beliil is kiemelt szerepet
kap a dualizmus koranak vizsgalata,
amely Osszefliggésbe hozhat6 a pedagdgi-
ai sajtdé megjelenésével. Erdekes, hogy
sem a két vilaghabora kozotti idészak,
sem pedig a hdborlis gyermeksors eddig
még nem kapott szerepet, holott ezzel
kapcsolatban is olvashatunk kitlind mun-
kakat a nemzetkdzi tudomanyos életbol.
(Brostoff — Chamovitz, 2001; Bauer —
Strickhausen, 1999)

Hianyként fogalmazhaté meg, hogy a ma-
gyar kutatasok nem foglalkoznak a , kiilonle-
ges banasmaddot igényld gyermekek”, illetve
a gyermekbantalmazas torténeti megitélésé-
vel: sem a fogyatékkal élokkel, sem a bantal-
mazott gyermekekkel, sem a fiatalkorti biin-
elkovetdkkel kapcesolatos vélekedésrdl nincs
informécionk. A gyermekvédelemhez kap-
csolodd témakat gyermekkor-torténeti szem-
pontbdl — tobbek kozott — Liyod deMause
elemezte (deMause, 1998), illetve Hans
Malmede, a disseldorfi Heinrich Heine
Egyetem tudomanyos munkatarsanak kuta-
tasait hasznos kézbe venni (Malmede, 1990),
ha a gyermek- ¢és fiatalkori bilinelkovetok
helyzetét szeretnénk kutatni.

Masrészt a gyermekkor-torténetet mii-
veldk szamara fontos feladat lenne a forra-
sok, a kutatasmoddszertani eszk6zok bovi-
tése. Jelentds eredményként értékelhetjiik
Szabolcs Eva (Szabolcs, 1999) tartalom-
elemzéssel kapcsolatos torekvéseit, aki
egyuttal a pedagdgiai sajté mint elsdédleges
forras jelentdségét is hangsulyozta. Ba-
logh Lidia (Balogh, 2003) és Kéri Katalin
(Keri, 2003) torténeti ikonografiai vizsga-
latai is j6 kiindulépontjai lehetnének a ko-
vetkez6 kutatdsoknak, de Ujabb forrasok
(példaul filmek, plakatok, gyermekruhak,
gyermekjatékok, napldk, szépirodalmi
mivek) és moddszerek (biografiai kutata-
sok, oral history) beépitésén is érdemes
lenne elgondolkodni a nemzetkdzi kutata-
si eredmények nyoman. Erdemes megis-
merkedni Rudolf Dekker (Dekker, 1999)
kutatasaival, aki 17. és 19. szazad kozotti
naplokat vizsgalt abbdl a szempontbol,
hogy hogyan irnak a gyermekkorrol,

egyuttal felhivja a figyelmet a biografiai
kutatasok alkalmazasara a neveléstorténeti
kutatasokban. Szintén onéletirasokat, nap-
l6kat elemez az Elizabeth Warnonck
Fernea altal szerkesztett konyv (Fernea,
2003), amely ,Emlékezés a gyermekkorra
a Kozel-Keleten: Onéletirasok a véltoza-
sok évszazadabol’ cimmel jelent meg. Ez a
konyv a kozel-keleti orszagokban felndtt
gyermekek életérdl szol, kiemelve a vallas
és az etnikai hovatartozas szerepét a gyer-
mekek életében. Hasonld — elsésorban
pszichohistériai jellegli — munkak jelentek
meg Németorszagban is: példaul Ralph
Frenken (Frenken, 2003) a sziild-gyermek
kapcsolatot vizsgalta az 1200—1700 k6zot-
ti idészakban Hollandiaban. Azonban
ilyen jellegli kutatasok elvégzéséhez elen-
gedhetetlen lenne a biografiai kutatdsok
mddszertananak kidolgozasa, a nevelés-
torténeti kutatasokba vald tudatos beépité-
se. Nagyon fontosnak tartjuk, hogy a gyer-
mekkor-(torténeti) kutatasrol késziiljenek
olyan osszefoglalo munkak, amelyek — ha-
sonléan a Németorszagban most megje-
lent ,Bevezetés a gyermekkorkutatasba’
ciml munkédhoz (Hurrelmann — Briindel,
2003) — az alapfogalmakat tisztaznak, (tor-
téneti) attekintést adnanak a gyermekkor-
ban megjelend problémakral.

2003 oktéberében az Amerikai Egyesiilt
Allamokban megjelent haromkotetes en-
ciklopédia (Fass, 2003) az okortdl kezdve
napjainkig vizsgalja a gyermeket tarsada-
lom-, mivelédés- és politikatorténeti
szempontbol, multi- és interdiszciplinaris
modon. Valésziniileg hazank nem tudna
337 szerzot felsorakoztatni a torténet-, a
nevelés-, az irodalom-, az orvostudomany,
a szocioldgia, a régészet és mlvészettorté-
net teriiletérdl, akik 445 szocikkben 250
fotoval, grafikaval illusztralva nemcsak a
gyermekkor intézményes formaival fog-
lalkoznanak, hanem a gyermekek minden-
napjaival, a sziil6-gyerek kapcsolat alaku-
lasaval, a szexualis bantalmazas torténeté-
vel, a média hatasaval is, de talan nem ir-
realis vagy Magyarorszagon sem egy
inter- €s multidiszciplinaris lexikon meg-
jelentetése a gyermekkor-torténetrdl, a
gyermekkor-kutatasrol.
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Hegediis Judit

A tanulasi stilus és a kulturalis hattér
osszefiiggései

A tanulds kiilonbézo modjainak vizsgdlata elvezetett a kulturdlis
hdttér és a tanuldsi stilus kapcsolatdnak kutatdsdahoz. Felmertilt a
kérdes, vajon kimutathato-e barmiféle dsszeftiggés a tanulo kulturdlis
hdttere és tanuldsdnak jellemzoi k6z6tt. E kutatds eredményei
kiilonosen fontos tanulsdgokat hordozhatnak a hazai cigdnysdag
iskolai kudarcainak enyhitésére nézve is.

inden ember kiilonbdzé modon
tanul, egyéni, ra jellemz6 tanula-
si stilussal rendelkezik. A tanula-
si stilus koncepciodja azon alapszik, hogy a
tanuldsi tapasztalatokra adott egyéni va-

lasz az embernél konzisztens viselkedés-
és teljesitménymintakkal jellemezhetd.

,»A tanulasi stilus, a tanulas sajatos, domi-
nans, egyénre jellemzé modja.” (Pedago-
giai Lexikon, 1997. 111. kotet, 489.)
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A tanulésistilus-kutatasok eredménye-
ként ma mar szamos informacié all a tudo-
many rendelkezésére e stilusok fajtairol,
vonasairol. Petriné Feyér Judimak a Peda-
gogiai Lexikonban kozolt szdcikke
(1997), valamint Oroszidny Péter (1995),
Borddcs Margit és Lazar Péter (2002) mi-
ve alapjan a tanulasi stilusok az aldbbiak
szerint jellemezhetdk: az érzékelés modo-
zata, az emlékezet tipusa szerint auditiv,

utana koncentralnak a konkrét, felidézen-
d6 informacidra. A vizualis tipusu embe-
rek tanuldsa oly mddon segithetd, ha kii-
16nb6z6 demonstracios anyagokat, képe-
ket, diagramokat, abrakat, fotokat, filme-
ket, videokat és CD-ROM-okat hasznal-
nak a tanulds hatékonysaganak novelése
érdekében.

A motoros vagy mozgasos tanulasi tipu-
su didkok jellemzdje, hogy tanulas kézben

vizudlis és motoros

szivesen mozognak,

tanulasi stilusrdl be-
szélhetiink.

Az auditiv tanulasi
stilusi emberre jel-
lemz6, hogy leg-
konnyebben abbdl
tanul, amit hall, ér-
deklddése a hallas ut-
jan felfoghatd inge-
rek, informaciok felé
iranyul. Hallasfigyel-
me és emlékezete
fejlett, szeret hango-
san tanulni, a tanari
magyarazat nagyban
segiti a tanulandé
anyag megértésében.
Tanuldsat ugy segit-
hetjiik, ha dalok, ze-
nemiivek, versek, rit-
mikus elemek hall-
gatdsara, létrehoza-
sara késztetjiik.

A vizualis tipusu
ember legkdnnyeb-
ben azt jegyzi meg,
arra emlékszik visz-
sza, amit latott — ké-
peket, abrakat, diag-
ramokat, tablazato-

A vizudlis tipusi ember leg-
konnyebben azt jegyzi meg, arra
emlékszik vissza, amit ldtott — ke-
peket, dbrdkat, diagramokat, tab-

lazatokat, filmeket, vizudlis de-
monstrdcios anyagokat idéz em-
lekezetebe a legkénnyebben. Ke-
pes a vizudlisan megjeleno rész-
letek aprolekos, pontos megfigye-
lesére. A latdsi vagy vizudlis ta-
nuldsi stilusii emberek, amikor
emlékezetiikbe idezik a tanulta-
kat, elosz6r maguk elé idezik a
tankdnyv megfelelo helyét, képze-

letiikben maguk elott ldatjak a

konyv, a fiizet egyes részeit (a
lap aljdan vagy a tetejen), majd
utdana koncentrdilnak a konkrét,
felidezendd informdciora. A vi-
zudlis tipusu emberek tanuldsa
oly modon segitheto, ha kiilonbo-
20 demonstrdcios anyagokat, ke-
peket, diagramokat, dbrdkat, fo-

tokat, filmeket, videokat és CD-
ROM-okat haszndlnak a tanulds

hatékonysdgdanak névelése
érdekében.

jobban megy a mun-
ka, ha nem egy hely-
ben, hanem jarkalva,
mozgéssal 6sszekot-
ve tanulhatnak. Szi-
vesen manipulalnak
targyakkal, és 6rom-
mel vesznek részt
olyan feladatokban,
amelyek mozgassal
kapcsolodnak ossze,
a fizikai mozgas fon-
tos szerephez jut ta-
nulasukban. A moz-
gasi  élményeket
konnyen elraktaroz-
zak, testik finom
mozgasait nagy
ligyességgel vezér-
lik, a mozgasos tevé-
kenység kilonb6z6
formait szivesen
gyakoroljak. A mo-
toros tanulasi stilus-
sal jellemezheté em-
berek tanulasat ak-
kor segitjik legin-
kabb, ha széleskori
lehetdséget adunk a
mozgasra, minél

kat, filmeket, vizudlis demonstracios
anyagokat idéz emlékezetébe a legkon-
nyebben. Képes a vizudlisan megjelend
részletek aprélékos, pontos megfigyelésé-
re. A latasi vagy vizualis tanulési stilust
emberek, amikor emlékezetiikbe idézik a
tanultakat, el6sz6r maguk elé idézik a tan-
konyv megfeleld helyét, képzeletiikben
maguk eldtt 1atjak a konyv, a fiizet egyes
részeit (a lap aljan vagy a tetején), majd

tobb mozgasos aktivitast, tancot, dramaja-
tékot, szabad mozgast visziink a tanitasi
folyamatba, és ha tanarként nem biintetjiik
a spontan mozgast.

A téarsas kornyezet szerint intraper-
szonalis és interperszonalis tipus( tanulé-
kat kiilonboztethetiink meg.

Akik inkabb egyediil szeretnek tanulni,
azokat az embereket az intraperszonalis ti-
pusba soroljuk. Ok azok, akik kedvelik a
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nyugalmat, a csendet tanulas kozben, za-
varjak a kiilsé kornyezet ingerei, a korii-
l6tte jarkalé emberek, inkdabb magukban,
mint masokkal tanulnak.

Veliik szemben az interperszonalis tipu-
su tanulok szeretnek tarsakkal egyiitt ta-
nulni, konnyen alkalmazkodnak az embe-
rekhez, érdeklddésiik olyan tevékenységek
felé iranyul, amelyeket csoportban lehet
végezni. Szivesen vesznek részt paros €s
csoportmunkaban. Kedvelik, ha a tananya-
got megbeszélhetik masokkal, igénylik a
tarsak jelenlétét, egyaltalin nem zavarja,
sOt inspiralja 6ket, ha baratok, csaladtagok
vannak kortilottiik tanulds kdzben. Az in-
terperszonalis tipusu tanuldkat akkor se-
gitjiik leginkabb, ha megbeszélhetik a kii-
16nb6z6 problémakat masokkal, a tarsas
kornyezet, egymas kikérdezése, a tan-
anyag parban, csoportban valo6 feldolgoza-
sa nagyban hozzajarul tanuldsi eredmé-
nyeik novekedéséhez.

A gondolkodas sajatossaga szerint
reflektiv €s impulziv tanulasi tipusokrol
beszélhetiink.

A reflektiv tanulési tipusu egyén a prob-
lémamegoldas eldtt elemzi, logikai egysé-
gekbe foglalja az informacidkat. El6szor
elgondolkodik, mieldtt hirtelen valaszt ad-
na. Tanulas kozben megall az egyes ré-
szeknél, kérdéseket tesz fel maganak. Szi-
vesebben tanul egyediil, mint tarsakkal ko-
riilvéve. Metakognitiv mdédon kozelit a
tananyaghoz, képes magat elemezni, ira-
nyitani, ellendrizni, értékelni.

Az impulziv tipust tanulok valaszaikat
impulziv moédon kozlik, elébb beszélnek,
miel6tt mérlegeltek volna. Az impulziv ta-
nul6 a valaszat azonnal és gyorsan adja
meg, mig a reflektiv tanulasi stilusu embe-
rek tobb id6t hagynak a valaszra. Az im-
pulziv tanuldk elsé benyomasra hirtelen
reagalé emberek, jellemzd rajuk a meg-
gondolatlansag, a nagy érzelmi reakcidval
vald valaszadas. Szivesen tanulnak, olda-
nak meg problémakat, vitaznak csoport-
ban. Tanulasuk kooperativ csoportmdd-
szerekkel eredményes lehet, a vita, a k6z6s
megbeszélés, egy-egy téma tarsak eldtt va-
16 exponalasa kiilonosen szivesen végzett
tevékenységiik.

A tanulas kiilonb6z6 mddjainak vizsga-
lata, a tanulasistilus-kutatasok fejlodése
elvezetett a kulturdlis hattér és a tanuldsi
stilus kapcsolatanak kutatdsdhoz. A tudo-
many képviseldiben felmeriilt a kérdés,
vajon kimutathato-e barmiféle Gsszeflig-
gés a tanuld kulturalis hattere és tanulasa-
nak jellemz6i kozott. Mindez pedig azért
valt fontossa, mert a nagy bevandorld or-
szagokban, illetve az etnikai kisebbségek
Ossznépességen beliili magas aranyaval
jellemezhetd allamokban altalanos megfi-
gyelés volt, hogy az etnikai kisebbségek-
hez tartozé gyerekek alacsonyabb teljesit-
ményt nyuUjtanak az iskoldban, mint a
tobbségi tarsadalomhoz tartozo tarsaik.

Jellemz6 volt az afro-amerikai etnikai
kisebbséghez tartozd gyermekek korében
nagyobb mértékii iskolai lemorzsolodas, a
tanulési sikertelenség, a gyenge matemati-
ka-eredmények, irds-olvasas terén mutat-
kozo6 hianyossagok nagy szdma. A kutatok
(Banks — Banks, 2001) a probléma hatteré-
ben az afrikai kultura, a torténelem, az el-
téro szocializacios mintak jellemzdit jelol-
ték meg.

Ezek a megfigyelések azonban nem
csupan a fejlett nyugati orszagokra jellem-
z6ek, hanem a hazankban €16 roma tanulo-
kat is érintik, a hazai roma didksag ugyan-
csak korai iskolai lemorzsolddassal, alulis-
kolazottsaggal, tanulasi, iskolai kudarcok-
kal irhat6 le. Az empatids osztalyba jard
roma tanuldkat vizsgalva Réthyné (1999)
leirja, hogy az ott tanulé roma gyermekek
atlagos beszéd-, iras- és kommunikacids
szintje alacsony, azonban a problémak ko-
rantsem a tanuldk alacsony képességeivel
magyarazhatok. A tanulok nem a képessé-
gek, hanem az altalanos tajékozottsag te-
rén maradnak le tarsaiktdl. Az empatias
osztaly Iétrehozasanak gondolata mogott a
fejlesztés szandéka allt, azonban a szerzo
megjegyzi, az empatias osztaly azért nem
lehet sikeres, mert nem igazodik a didkok
sajatos kultarajahoz.

A folyamatos kudarcok kdvetkeztében
felmeriilt az igény a multikulturalis neve-
1ést fontosnak tarto, fejlett orszagokban a
tanulo hatterének, ezen beliil is kulturalis
vilagdnak megismerésére, mert ugy gon-
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doltak, hogy a diaksag kulturalis jellem-
z0inek feltarasa, majd a kulturdhoz kozel
allo oktatasi mddszerek és stratégiak al-
kalmazésa kozelebb vihet a tanulasi ne-
hézségek megoldasahoz, a sorozatos ku-
darcok enyhitéséhez. Nem <érdektelen
megismerni a kulturalishattér- és a tanula-
sistilus-kutatasok eredményeit, mert kiilo-
nosen fontos tanulsdgokat hordozhatnak a
hazai ciganysag iskoldzasara, kudarcainak
enyhitésére nézve is.

A kultira és a tanulas osszefiiggései

A kutatok arra a megallapitasra jutottak,
hogy a tanulé kulturalis hattere és az isko-
la elvarasai kozott 1évo szakadék hatteré-
ben gyakran a didksagra jellemzd kultura-
lis kiilonbségek allnak. Benett (1990) ot
kulturalis faktort azonosit, amelyek befo-
lyasoljak a tanulast. Ezek: a gyermekkori
szocializacid, a szocio-kulturalis hattér, a
kornyezeti adaptacio, a biologiai hatasok
¢és a nyelv.

A gyermekkori szocializacié a kiilon-
boz6é kulturdk egyedi gyermeknevelési
gyakorlatara vonatkoztathatd, igy példaul
egyes kutatok az autoriter nevelési gya-
korlatot 6sszekapcsoljak a mezofiiggdség-
gel, a laissez-faire gyakorlatot a mezdfiig-
getlenséggel. Chimezie (1988) az afro-
amerikai gyerekeknek fejlettebb motori-
kus képességeket tulajdonit, megfigyelé-
sei szerint az afro-amerikai anyaknak tobb
fizikai kontaktusuk van a gyermekiikkel,
mint az eurdpai-amerikai anyaknak. Az
afro-amerikai otthonokban altalaban tobb
ember ¢l egylitt, az afro-amerikai gyere-
kek t6bb és intenzivebb verbalis és fizikai
stimulusban részesiilnek, mint a fehér
gyerekek.

A gyermekkori szocializacio rendkiviili
hatasanak érzékeltetésére tovabbi példa-
ként emlithetjik R. Spitz hiressé valt vizs-
galatait, amelyek a szeretetkapcsolat nél-
kil nevelkedd gyerekek tanulasara vonat-
koznak. Vizsgalataban négy gyerekcsoport
vett részt: lelenchazi csecsemdk, borton-
buintetésiiket t61t6 anyak gyermekei, nagy-
varosi, értelmiségi csaladok gyermekei,
egy halaszfaluban €16 csaladok gyermekei,

akiknek fejlodését egy éves korig kisérte
végig. A négy csoport koziil kiugréoan mas
eredmények sziilettek a tobbi csoportéhoz
képest a lelenchazi csecsemdk korében:
eleinte ugyan jol fejlddtek, azonban az el-
s6 év végéig ijesztden hanyatlottak, az
anya nélkiil nevelkedett gyerekek fejlodé-
sében 40 szazalékos visszaesést tapasztal-
tak. A gyerekeknél megjelentek a hospita-
lizmus jelei, amely hatassal volt az egyén
intelligenciajara, képességeinek alakulasa-
ra, olvasasi, szamolasi eredményeire, de a
tarsas kapcsolataira is kihatott.

Itt emlithetjiik meg Danzinger és Frankl
vizsgalatait, akik a bécsi és egy albaniai
kisvaros gyermekeinek fejlodését vizsgal-
tak. Az albaniai Kavaja kornyékén a gyer-
mekgondozasra jellemzd volt, hogy a cse-
csemok elsd életéviiket lekotozve, egy
bolecsoében toltotték, keziiket és labukat
osszekotve, jatékszer nélkiil nevelkedtek.
A mozgasban és a manipuldcioban valé
akadalyozottsag kihatott a tanulasukra, a
leko6tozott gyerekek elmaradtak mozgés-
fejléddésiikben a bécsi gyermekekhez ké-
pest. (A mozgasfejlédésben jelentkezett
lemaradas nem behozhatatlan, ha a gyere-
kek manipulaciés, mozgasi lehetdséget
kaptak, megkésve bar, de behoztak lema-
rad4saikat. Osszehasonlitva a spitzi vizs-
galatokkal, a hospitalizaloédott gyermek-
nek hiaba volt jatékszere, nem volt kinek a
kedvéért elindulnia a fejlédés utjan, az al-
ban csecsemok vizsgalata pedig arra muta-
tott ra, hogy a kedvezotlen kornyezeti fel-
tételek mellett, de megfeleld anya-gyerek
viszonyban is képesek elindulni a felfede-
zés utjan a gyermekek. (Meérei, 1981)

Szociokulturalis hattér tekintetében
Hall (1989) magas és alacsony kontextusu
kultarakrol beszél. Véleménye szerint a
magas és az alacsony kontextusu kultirak
szamos dimenzioban kiilonb6znek egy-
mastdl, igy az id6hoz vald viszonyban, a
tarsadalmi szerepekben, az interperszona-
lis kapcsolatokban, a verbalis izenetekben
és a tarsadalom szervezettségében. Ugy ta-
lalta, hogy a mezo6fliggd tanulds magas
kontextusu kultaraban €16 egyénekre jel-
lemz6, mig a mezodfiiggetlen tanulds az
alacsony kontextusu kultardk jellemzoje.
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A romak id6hoz valé viszonya, idéfo-
galma kapcsan Forrai és Hegediis egyik
mivében arr6l olvashatunk (Forrai — He-
gedlis, 2000), hogy az idéhoz valo viszony
a tradicionalis roma csaladokban eltér a
tobbségi tarsadalomban megszokott for-
maktol. Mig masutt az id6 nagy szerepet
jatszik, addig a roma csaladok kevésbé ¢l-
nek az ,,id6 nyoméasa alatt”, az id6nek
nincs olyan nagy jelentdsége naluk, mint a
tobbségi csaladokban. A holnap, a jovo
kérdése a sziikségletek szempontjabol
nem merll fel, a nevelésben a gyermek
igényeit, kéréseit igyekeznek azonnal ki-
elégiteni, a gyermeknevelésben nem kap-
csolodnak semmilyen kotott napirendhez.

Az egyén szociokulturalis hattere, a
sziilok iskolai végzettsége, szocialis osz-
talyba tartozasa, jovedelem- és lakasviszo-
nyai, lakohelye mind olyan tényezdk,
amelyek hatassal vannak a gyermek tanu-
laséra, iskolai eredményeire. Ilyen szem-
pontbol a roma népesség dontd tobbsége a
szegény tarsadalmi rétegbe sorolhato, a ro-
ma csaladok rossz szocialis-gazdasagi
helyzete messzemenden ranyomja bélye-
gét gyermekeik tanuldsara, amit szamos
szomoru statisztikai adat bizonyit.

Az 6kolodgiai adaptacio szintén hat a ta-
nulasi stilusra. Néhany kultiraban példa-
ul a kornyezeti tulélés erdsen fligg a fej-
lett perceptudlis képességektdl. A navajo
csaladok gyermekeiket megtanitjak allat-
csordaik nagy tavolsagbdl torténd felis-
merésére, €s a veszély jelzését ugyancsak
messzirél képesek tovabbitani, egymas-
nak atadni.

A biolégiai-fizikai hatdsok kozé olyan
faktorok tartoznak, mint a taplalkozas, a
fizikai fejlodés vagy az emberi agy fejlo-
dése. Egyes szerzok ugy vélik, hogy a
kulonbozo kulturalis hattert diakok elté-
r6 tanulasi stilusa mogott biologiai té-
nyezdk allnak.

A nyelvi faktor szintén fontos tényezoje
a tanulasi stilus fejlodésének. Bernstein
klasszikussa valt elmélete vilagitott ra,
hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi hatterd,
iskolazottsagu szildk eltéré nyelvi kodot
alkalmaznak, és nevelési gyakorlatuk so-
ran gyerekeiknek is tovabbadjak a kiilon-

boz6 nyelvhasznalati médokat. A kidolgo-
zott kéd hasznalata a magasan iskolazott,
mig a korlatozott kéd az alacsonyan isko-
lazott sziilok jellemzdje. A csaladbol ho-
zott nyelvi kod meghatarozé modon hat a
tanulasra, az iskolai sikerekre.

A nyelvhez vezet6 utak igen kiilonb6z6-
ek lehetnek, a kultara, a kozosséget jel-
lemz6 viszonyok, a kornyezet kezdettdl
fogva befolyassal vannak a gyermek nyel-
vi fejlodésére, nyelvhasznalatara. A kor-
nyezet segitheti bizonyos nyelvi elemek
elsajatitasat, mig masokét hatraltathatja.
Réger Zita (2002) konyvében kiilonbdzo
antropoldgiai, nyelvészeti kutatdsok ered-
ményein keresztiil mutatja be a nyelvi szo-
cializacio eltérd mintait, amelyek ravilagi-
tanak arra, hogy kiilonb6z6 kulturalis hat-
tér és csaladi neveltetés igen eltérd szocia-
lizacids mintat jelent, nagyban befolyasol-
va az iskolai sikereket. Az otthon elsajati-
tott nyelv hatéssal lesz arra, hogy a gyer-
mek miként fog boldogulni az iskola vila-
gaban. A tanulo iskolai esélyeit a nyelv-
hasznalati modok is jelentés mértékben
befolyasoljak.

A romak kozt végzett megfigyelései
alapjan Réger Zita (2002) arra mutat ra,
hogy a roma kozosségekben jellemzd az
oralis kultira dominanciaja, az irasbeliség,
az frott nyelvvel valo talalkozés rendsze-
rint hidnyzik a ciganysag korébdl szarma-
z6 gyerekek nyelvi mintajabol. Mig a
tobbségi tarsadalomban a gyerekek bele-
nonek az iras-olvasas vilagaba, a roma ko-
zOsségekben nem jellemz6 az iskolaskor
elétt a szocializalds az iras-olvasdsra. A
hagyomanyos cigany csaladokban hia-
nyoznak a mesekonyvek, gyerekkonyvek,
a mesélés nem a konyvbdl vald felolvasast
jelenti, a meséket, térténeteket elmond;jak,
ezekben gyakran megjelennek a kozosség
altal atélt élmények, hétkoznapi esemé-
nyek, a meséldé egyéni sorsa, érzelmei.

Szamos 4zsiai, afro-amerikai, spanyol
vagy roma didk, illetve az etnikai kisebb-
ségek kiilonbozo csoportjai azért kudarco-
sak az iskolaban, mert anyanyelviiket az
iskola nem pozitiv értékként, hanem in-
kabb kulturalis deficitként értékeli. Az is-
kolai nyelvhasznalati kommunikacié so-
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ran megjelend feladatok bizonyos nyelv-
hasznalati médok megértését, alkalmaza-
sat feltételezi.

A tanulasi stilus és az ember kulturalis
hatterének Gsszefiiggéseit az Egyesiilt Al-
lamokban vizsgaljak a legintenzivebben,
hiszen a legnagyobb szamban itt élnek
kulturalis kisebbségek. A vizsgalatok ered-
ményeit Banks és Banks (2001) — hivatko-
zassal szamos tanulasistilus-kutatds ered-
ményeire — az alabbiakban foglalja dssze:

Az afro-amerikaiak tanuldsi stilusdra

Jellemzd, hogy

— jartasabbak a nonverbalis, mint a ver-
balis kommunikacidban;

— a tanulas soran elényben részesitik a
mozgasszabadsagot ¢s a valasztasra lehe-
téséget add tanulast,

— a tarsas tevékenységet, szemben a
nem tarsas tevékenységgel,

— a kinesztétikus aktivitast;

— inkabb az esti, mint a délel6tti tanulast
preferaljak;

— mez6fliggd tanuldk, szemben a mezo-
fuggetlenséggel jellemezhetd tanulokkal,

— egészlegesen és kevésbé analitikusan
valaszolnak a vilag jelenségeire.

Az USA-ban él6 spanyolajkii népesség

tanulasi stilusdra jellemzd, hogy

— mezO6fiiggd tanuldk;

— elényben részesitik a csoportos tanu-
lasi helyzeteket;

— érzékenyek masok véleményére;

— cselekedve tanulnak;

— extrinsic motivacioval jellemezhetdk;

— a megismerés konkrét formait eldny-
ben részesitik az absztrakttal szemben;

— a megismerés soran orientacidjuk az
emberek felé fordul az elméletekkel
szemben.

Az indidanok tanuldsi stilusdra jellemzo':

— elényben részesitik a vizualis, térbeli
észlelési informéacidkat a verbalis informa-
ciokkal szemben;

— inkabb egyediil, mint kéz6sségben ta-
nulnak;

— szbasszociaciok helyett mentalis ké-
peket haszndlnak annak érdekében, hogy

emlékezzenek, illetve megértsenek 1 sza-
vakat és koncepciokat;

— kivalo térbeli tajékozodoképességiik
van;

— a nonverbalis helyzetekbdl kdnnyeb-
ben tanulnak, mint a verbalis kommunika-
ciobal;

— a tapasztalati tanuldst preferaljak;

— az egészleges prezentaciot és a vizua-
lizaciot kedvelik.

Az afro-amerikai kultarar6l relevans
beszamolot talalhatunk Boykin (1986)
miveében, aki ugy véli, hogy az afro-
amerikai kultara legalabb kilenc, egymas-
sal szoros Osszefliggésben 1€vo alapvetd
dimenzidt tartalmaz. Igy példaul a kultira
részeként kiemeli a mozgas fontossagat,
hangsulyt helyezve a tancra, ritmusra és a
zenére, kiemeli tovabba az érzelmek sze-
repét az egyén és a kozosség életében, a
kozosségi szellem, a tarsas kapcsolatok
iranti elkotelezettséget, a szajhagyomany,
az oralis kommunikacid preferenciajat, az
expressziv individualizmus, az Oszinte,
hiteles személyiség értékét és az élet iran-
ti lelkesedést.

A kutaték nemcsak az egyes kulturalis
csoportokhoz tartozd tanulok tanulasi sti-
lusat analizaltak, hanem tobben javaslato-
kat fogalmaztak meg a gyakorld tanarok
szamara a kilonb6z6 kulturalis hattérbol
érkezett tanuldkkal kapcsolatban haté-
konynak vélt tanitasi stratégidkra, oktatasi
modszerekre vonatkozodlag is.

Egyes megfigyelék a fenti afro-
amerikai értékekre tdmaszkodva azt al-
litjak, hogy a fekete diakok fizikai akti-
vitds soran, személyes tanar-didk kap-
csolatra épitve, kooperativ csoportmun-
kakban és oralis kommunikacidra €pitd
feladatokban képesek a legjobb teljesit-
ményt hozni.

Slonim (1991) a hispan kulttra értéke-
iként emliti a csoporton beliili kdlesonos
kapcsolatokat, kiemelve a csoporton be-
liili kooperaciot, a bizalomra és felel6s-
ségre €pitd interperszonalis viszonyokat.
A hispan diakokkal kapcsolatban javasolt
tanitasi stratégiak a kooperacié értékei-
vel 6sszhangban allnak, hangstlyozva az
interperszonalis kapcsolatok fontossagat.
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Hale-Benson (1986) megfigyelései
alapjan arra mutatott rd, hogy a fizikai,
motorikus aktivitds, mint példaul a tanc
vagy a taps, hozzajarul az afro-amerikai
tanulok eredményeinek noveléséhez. Az
amerikai spanyolajku didkokkal kapcso-
latban Raminez és Casteneda (1974) olyan
oktatasi modszereket javasol, mint ami-
lyen a kooperativ technikék, a tananyag, a
tanterv humanizalasa, a humor, a kreativi-
tas felhasznalasa az oktatasban, a személy-
re sz6lo jutalmazés, a vita, a tananyag
egészleges bemutatasa az analitikus szem-
Iélett tanitas helyett, a szabalyok pontos,

Egy kulturalis csoport jellemz6i egysége-
sen érvényesek a csoport minden tagjara?

Milyen osszefiiggés lehet a tanar oktata-
si mddszerei ¢és a didkok tanuldsi stilusa
kozott?

Igaz ugyan, hogy a kozos kulttra és kii-
16ndsen az azonos etnikai csoporthoz vald
tartozas hatalmas erd, amely befolyassal
van a didk tanulasi fogékonysagara, azon-
ban hangsulyozni kell, hogy a kulturalis
gyakorlat tanult viselkedés, amely mddosit-
hato. A kultura nem statikus determinans, a
kisebbségi tanulok viselkedése nem csak a
kultargjuk kovetkezménye. A kultira az

vildgos ismertetése

egyént kiilonbozo

az oktatasi folyamat-
ban. Sawyler (1991)
az indian didkokkal
kapcsolatban java-
solt tanari viselke-
désrepertoart  az
alabbiakban jeloli
meg: a tanar keriilje
az egyéni sikerek ko-
zéppontba allitasat,
és csokkentse mini-
malisra az iskolai
el6adasok szamat,
torekedjen a csendre,
hagyjon hosszabb
sziineteket kérdései
utan, a nyelvtanitast
globalis moddszerrel
végezze. A killonbo-

A tanuldsistilus-kutatdsok figyel-
meztetik a tandrokat, hogy meg-
értsek és elfogadjdk a didkok sze-
mélyes kulturdlis hdtterét, és
haszndljdk ki a tanuloik tuddsd-
bol és kulturdlis hdtterébol eredo
lehetbségeket a tanitdsban. A ta-
nuldasistilus-kutatdasok nagy segit-
séget jelentenek a didk tanuldsd-
ért felelos tandri magatartds for-
mdldsdaban. A kiilonbozo tanuld-
si stilusokat, az emberi intelligen-
cia kiillonbozo formdit kihaszndl-
va a pedagogus érdekes és érte-
kes osztdlytermi kultiirdt épithet
fel, amelyen beliil a gyermekek
ktilonbozo utakat vdlasztva
tanulhatnak.

modon befolyasolja,
a kulturalis hatasokat
az egyén sajat sze-
mélyiségén keresztiil
sziiri és ellendrzi, az
azonos kulturalis
hattérrel rendelkezd
diakok osztoznak
ugyan egy azonos
kulturalis hattérben,
azonban egy kultura-
lis csoport minden
egyes tagja mégsem
viselkedik azonos
madon.

A tanulasi stilus
milyenségét befolya-
sol6 kulturalis fakto-
rok 6sszekapcsolod-

z6 kutatok leggyak-

nak még olyan to-

rabban a kooperativ
tanulési technikakat javasoljak a kiilonbo-
76 kultarabdl érkezo diakok sikeres tanita-
sa érdekében.

A tanulasistilus-kutatasok korlatjai

A tanulasistilus-kutatasok rendkiviil ér-
dekes Osszefiiggésekre deritettek fényt a
tanulds és a kultura kapcsolatarol, azon-
ban az eredmények dvatossagra intenek.
A vizsgalatok tobb kérdést is felvethet-
nek, igy felmeriilhet benniink az a kérdés,
hogy:

Vajon a kultira az elsédleges valtozo,
amely befolyasolja a didk tanuldsi stilusat?

vabbi tényezdkkel is,
mint az egyén szocialis osztalyba tartozasa
vagy neme. Itt kell emlitést tenniink a
szubkulturdk sokasagarol. Valentin (1971)
az USA-ban €16 feketék kozott legalabb 14
afro-amerikai szubkulturarol besz€l, t6bbé-
kevésbé eltérod kulturaval. Az Egyesiilt Al-
lamokban €l spanyol anyanyelviiek 19
kiilonb6zo orszagbol érkeztek, és kiillonbo-
z6 szocio-0konomiai hattérrel és karakter-
rel jellemezhetok. Nem osztoznak egy ko-
z0s nyelvben, vallasban vagy etnikai iden-
titdsban sem. A szubkulturalis kiilonbségek
megjelennek a tanulas terén is. Raminez és
Casteneda (1974) ugy talalta, hogy a spa-
nyol populacion beliil a tanulési stilus kii-
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16nbozdsége kapesolatban all az asszimila-
cié fokaval, a mexikoi hatar tavolsagaval,
az USA-ban val6 tartozkodas idejével és az
urbanizécio szintjével. Bell és McGraw-
Bruell (1988) tgy talalta, hogy a magasan
teljesitd afro-amerikai didkoknak a tanu-
lashoz vezetd utja hasonlo, mint a fehér ta-
nuloknak. Jol lathaté tehat, hogy a kultura
¢s az etnicitds keretet ad a tanuldsi stilus
fejlodéséhez, azonban maés tényezok is
szignifikans szerepet jatszhatnak a kultura-
lis hatasok valtoztatdsaban, tanulasunk ala-
kitasaban.

A tanulésistilus-kutatasok eredményei
veszélyeket is magukba rejtenek, kiilono-
sen, ha az értelmezok szdmara egyiitt jar-
nanak bizonyos, a tanulok képességeinek
hianyarol szolé hiedelmekkel, altalanosi-
tasokkal, az egyéni kiilonbségek figyel-
men kiviill hagyasaval.

Szamos szakird javasolja, hogy a tanar
oktatasi modszerei, stratégidi alkalmaz-
kodjanak a kulturalisan kiilonb6z6 hattér-
rel rendelkez6é didkok tanulési stilusdhoz.
Masok azonban megjegyzik, hogy a na-
gyobb tanuldi aktivitas, az érzelmi bevo-
nddas, a kooperativ technikak alkalmazasa
nem csak a kisebbségi tanuldk javat szol-
galja, hiszen minden gyermek profitalhat a
gyerekbarat, aktivitasra éptilé tanulasi
modszerekbdl.

A kutatasok tanulsagai

A tanulasistilus-kutatasok kritikus
pontjai mellett érdemes ravilagitani né-
hany pozitiv vonasukra is. A kutatasok
nagy érdeme, hogy kulturalis kontextusba
helyezték az emberi tanulést, és kiindulo-
pontot jelentenek a kulturalisan sokszin(
diaksag tanitasahoz, a gyerekek kozott 1é-
vo tanulasi kiilonbségek megértéséhez.
Rendkiviil fontos tanulsaguk, hogy a do-
minans kultaran kiviil es6 gyermekek job-
ban tanulnak, ha a tanitas folyamata az al-
taluk preferalt tanulési stilushoz kapcsolo-
dik. A kulturalis sokszinliség gyakran ma-
gyarazé tényezd a szines borii tanulok is-
kolai kudarcainak értelmezése soran. Az
afro-amerikai, a spanyolajkt, az indian,
roma és egyéb kisebbségi csoportba tarto-

z6 didkok magukkal hozzak az iskolaba
kulturajuk sajatos jellegét, kulturalis vi-
selkedésiik megkiilonboztetd készletét,
beleértve a csoport nyelvét, torténelmét,
normait éppugy, mint értékeit, ritualéit és
szimbolumait. A mindennapi pedagbgiai
munka soran hatékonyan miikddni kivano
tanarnak diakjai kulturalis értékeire, ta-
pasztalataira, viselkedésére kell épitenie
tanitasi tevékenységét. A tanitas €s a tanu-
las kulturalis kontextusa nem csupan azt
jelenti, hogy a tanarnak figyelemmel kell
lennie didkjai kulturalis hatterére a tanita-
si folyamat soran, hanem reflektalnia,
mérlegelnie kell sajat oktatasi tevékenysé-
ge soran kitlizott céljaira, modszereire, vi-
selkedésére, hogy mindez a tanuldk altal
preferalt tanuldsi kornyezettel szoros
Osszhangban legyen.

A tanulésistilus-kutatasok figyelmezte-
tik a tanarokat, hogy megértsék és elfo-
gadjék a didkok személyes kulturalis hat-
terét, €s hasznaljak ki a tanuloik tudésabol
és kulturalis hatterébdl eredd lehetdsége-
ket a tanitasban. A tanulasistilus-kutatasok
nagy segitséget jelentenek a didk tanulasa-
ért felelés tanari magatartas formalasaban.
A kiilonb6z6 tanulasi stilusokat, az emberi
intelligencia kiilonb6z6 formait kihasznal-
va a pedagdgus érdekes és értékes osztaly-
termi kultarat épithet fel, amelyen belill a
gyermekek kiilonbozo utakat valasztva ta-
nulhatnak.
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Torgyik Judit

Spiritualis halo

Bencések a magyar oktatds és nevelés szolgalataban

., Ha kozosségiink életét és jovajét akarjuk szolgdlni,
személyben, és nem intézményben szabad gondol-
kodnunk.” (1)

Megjelent a 2002. oktober 29. és 31. kozéit Pannonhalmdn rendezett
nemzetkozi nevelési konferencia eléaddsainak és korreferensi
hozzdszoldsainak irdsos anyaga (Pannonhalmi Foapdtsag,
2003, szerkesztette.: Varga Mdtyads).

z ismeretek atadasa, kozvetitése,

hagyomanyozodasanak mikéntje

korunk egyik legfontosabb kihivasa
—alegkérdésesebb és legtobb problémat fel-
szinre hozd gondolkodasi és gyakorlati terii-
let. Nem kiilonds tehat, hogy nem csak azok
foglalkoznak e témaval, akik kozvetlenil
részt vesznek a tudas tovabbadasaban. Ot
évvel ezeldtt a 20. Filozofiai Vilagkong-
resszus (2) példaul ujra elétérbe helyezte a
filozéfia elveszendonek latszo, de eredendd
céljat, az ,,emberiség nevelését”, az ,,Gjra ki-
Iépést a vilagba” tanitd intencidkkal. De
kozvetleniil az oktatassal foglalkozd intéz-
mények, killonb6z6 szintli iskolak képvise-
16i altal tartott konferenciak is egymast érik
nemzetkozi, regionalis és orszagos szinten
is. Magyarorszagon 2001-ben szervezték az

elsé orszagos Neveléstudomanyi Konferen-
ciat, amelyet azdta oktoberben évente meg-
rendeznek. A rendezvény a hazai oktatas és
nemzetkozi tapasztalatok majdnem minden
témajat, szintjét és aktualis kérdését atfogja.
(3) Szakszer(, pontos kutatdsokrol, felméré-
sek eredményeir6l beszdmolva szinte sza-
mon tarthatatlan mennyiségii témat, szaktar-
gyat, diszciplinat, kutatasi teriiletet vilagita-
nak meg a konferencidkon megszolald eld-
adok. Ez az ,oktatas-robbanas” szorosan
Osszefligg az ismeretek és a tudas felhalmo-
zodasaval, az ebbdl eredd szelekcio és at-
adas lehetoségének kihivasaval, valamint az
Egyesiilt Eurdpa altal folvetett kérdésekkel.

A bencések altal szervezett konferencia
bizonyos szempontbdl beilleszthetd ebbe a
folyamatba, de tobb is ennél: azt tarja fel,
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hogy a bencéseknél nem csupan alkalom-
szerli, hanem folyamatos az ,.education-
boom”, hiszen a rend eleve ,,nemzetkozi
szinten” mukodik és dolgozik, nemcsak
Eurdpaban, hanem Eszak- és Dél-Ameri-
kaban is. A bencéseknek ily mddon igen
nagy tapasztalatuk és gyakorlatuk van az
oktatasi-nevelési egyiittmiikodésben, hi-
szen magat a tanitast-nevelést szinte a kez-
detektdl feladatuknak tekintik. (4) Masod-
sorban pedig olyan elvet és célt kdvetnek,
amely valtozatlan, tehat stabil alapjat adja
a képzésnek — méghozza a paideia értel-
mében: vagyis teljes személyiségben, el-
sOsorban a személyben (5), a (térben és
idében) egész emberben gondolkodik —,
ugyanakkor ezen beliil minden korszak Uj
elemekkel tud hozzajarulni ennek az elv-
nek és a raépiild oktatasi rendszernek az
aktualizalasahoz. Ebbdl kovetkezden —
harmadszorra — azt érdemes kiemelni,
hogy az oktatand6 didkok mellett ugyan-
olyan hangsulyt helyeznek az oktatd
tanarokra (6) is, hiszen mindnyéjan szemé-
lyek, egyediek, egyéniek, uton levok: em-
berek, akiknek méltésaguk van, és lénye-
ges, hogy ez a méltosag egyik oldalon se
sériiljon meg a tanitassal egyiitt jard ne-
hézségek, a mindennapi egyiittlét erdfeszi-
tései soran. (7)

A bencés nemzetkozi konferencia nyolc
téma koré szervezddott, eléadoi és korre-
ferensei tanitasi tapasztalatokkal rendel-
kez6 bencés gimnadziumi tanarok — szerze-
tesek és vilagiak —, valamint (ex) bencés
didkok voltak. A diskurzus két 6sszehang-
z6 ¢és egymast kiegészitd megnyitoval
kezd6dott. Az egyiket Egon Kapillari (8)
tartotta, aki az europai miiveltség és mi-
velddés témain belil egyrészt a keresz-
tény 6ntudat és a felelosségvallalas kérdé-
seirdl beszElt (9), masrészt hat kivansag-
ban fogalmazta meg az egységes Eurdpa-
hoz tartozast: j6 volna, ha Eurdopa békés
lenne, a tarsadalmi igazsagossag helye;
olyan térség, ahol tisztelik €s tamogatjak
az emberi életet; olyan teriilet, ahol a kor-
nyezetet nemcsak sajat, hanem masok
élettereként is apoljak és gondozzak; a ke-
resztény Okumenizmus térségévé valna,
¢és békés kapcsolatot tartana fenn mas val-

lasokkal. Granasztoi Gydrgy megnyitdja-
ban azt emelte ki, jelenleg mit tart Ma-
gyarorszag legfontosabb feladatanak. Vé-
leménye szerint az EU-csatlakozds nem
hoz kiilonleges valtozast, mivel ,,a mi
problémank nem az, hogy mi fog torténni,
ha Magyarorszag az Eurdpai Unio tagja
lesz, hanem az, hogy megértsiik, megfejt-
stk mindazt, ami az elmult idészakban
tortént veliink”. Mivel a hatalom helye
ires maradt, még élesebben meriil fel a
kozosségek és az erkoles kérdése, mely
problémamegoldé valaszokat var, s mely-
nek alapja ,,az erkolesi er6bol taplalkozd
deri és optimizmus” kell, hogy legyen.

A megnyitok alaphangulatat s értékki-
jelolését szélesitették a tovabbi, nyolc té-
makorben elhangzé eléadasok ¢€s a reflek-
tald hozzaszolasok kiegészitései, ijabb né-
zOpontjai. Varszegi Asztrik vissza- és el6-
retekintd Osszefoglaldja a bencés iskolak
hagyomanyairol €s azok mindig megujuld
tovabbviteli lehetdségérol szolt; Maurus
Krass eldadasa a szerzetesiskolak kiildeté-
sét mérlegelte az egyesiilt Eurdpaban;
Michaele Csordas a csaladok megvalto-
zott szerepének €s statusanak hatasarol be-
sz€It, arnyalva ezt a ndvérek €s a leanyta-
nulok szempontjaival (azért érdekes ez az
arnyalat, mivel a bencés iskolak tanarai és
tanuldi foként az ,,elsé nembdl” keriilnek
ki); Georg Ross az értékatadas és informa-
ciorobbanas problematikus helyzetét va-
zolta; Fazekas Agnes pszicholégus a fe-
gyelmezés nehézségeit ¢és a tanarok meg-
oldast keresd csoportmunkajat vizsgalta;
Christopher Dillon felvetette a ,,Van-e jo-
voje a bencés internatusnak?” kérdését, és
e nevelés sajatossagait foglalta Ossze;
Tringer LdszIlo pszichiater tudomanyos
eléadasa a csoportmunka jelentdségérol
szolt a legvaltozatosabb elméletek és ki-
sérletek alapjan; végiil Horvath Dori Ta-
mads avégzett didkok ,elkisérését” helyez-
te eldadasanak kozéppontjaba, s ezzel a
,,monostori” iskola egyik sajatos elényére
és lehetdségére iranyitotta a figyelmet.

Ami a leger6teljesebben feltiinik a kon-
ferencia 6sszes megszolalasaban, az a sze-
mélyiség hangsulyozasa: azért beszédes
ez, mert diszkréten, k6zvetve utal arra a
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vilagallapotra, amely az individuum meg-
sziintetésére tor. Nem a hiany és a sajnal-
kozas nézdpontjabdl kozelitettek erre az
egyéniséget eltiintetdé jelenségre, hanem
nagyon kozvetlenill a lehetséges megolda-
sokat vetették fol, a kitartd hitet hangsu-
lyoztdk a személy, az egyedi vonasok
megmenthet6ségében. Mindennek alapja a
kozosségbe vetett remény, a ,,docta spes”,
amely odafigyeld, felvilagosult, tevékeny

tonsagrél, amelynek birtokdban meg-
gy6zodhetiink a személyes torodes 1étezé-
sérol ezen az Gton. A kolesonds tisztelet és
megbecsiilés — kortdl és allapotbeli saja-
tossagoktol fiiggetleniil — az Gton haladok
kozott elengedhetetlen: ez az, amit Bene-
dek Ggy fogalmaz meg 6. szazadban irt ut-
mutatojaban, hogy ,.egymast a tisztelet-
adasban el6zzék meg”. Illyen moédon nem
a tekintélyelviiség és engedékenység szo-
kasos kérdésére he-

reménység. Beletar-
tozik ebbe mind a di-

lyezédik a hangsuly,

ak, mind a tanar sze-
mélyisége és mélto-
sadga, a tanitvany €s
mester modellje,
mely nem kizar ma-
sokat, hanem vonzza
a tobbieket, és von-
zOva teszi a tudast is;
a hiteles személyisé-
gek mint biztos pon-
tok, a nevelés sze-
mélyessége, de bele-
tartozik az is, hogy
elérhetd eszménye-
ket és redlis célokat
egylittesen tlizziink
ki a személyiségfej-
16dés érdekében.

A paideia-Bil-
dung eszményébe
vetett hit megtartha-
tésaga abba a tobb
évszazados tradicio-
ba illeszkedik,
amely folyamatosan
megmutatja, hogy a
spiritualitdson, a
szellemiségen, a
bels6é fegyelmen és
mértéktartason ala-

A bencés nemzetkdozi konferencia
nyolc téma koré szervezoddtt, elo-
adoi és korreferensei tanitdsi ta-
pasztalatokkal rendelkez6 bencés
gimndziumi tandrok - szerzete-
sek és vildgiak -, valamint (ex)
bencés didkok voltak. A diskur-
zus két 6sszehangzo és egymdst
kiegészité megnyitoval kezdddott.
Az egyiket Egon Kapillari tartot-
ta, aki az europai milveltség és
miivelodés temdin beliil egyrészt
a keresztény éntudat és a felelGs-
ségudllalds kérdéseirol beszélt,
mdsrészt hat kivdansdgban fogal-
mazita meg az egyseges Europd-
hoz tartozadst: j6 volna, ha Euro-
pa békeés lenne, a tarsadalmi
igazsdgossdg helye; olyan térség,
ahol tisztelik és tamogatjdk az
emberi életet; olyan teriilet, ahol
a kornyezetet nemcsak sajdt, ha-
nem mdsok élettereként is dpol-
Jak és gondozzdk; a keresztény
Okumenizmus térségévé vdlna, és
békeés kapcsolatot tartana fenn
mds valldsokkal.

hanem magara az
€16, 1étezd6 emberre.

Ennek az egyiitt-
létnek a keretén beliil
mertiil fel a szerzetes-
rendek iskolainak
egyre inkabb eldtér-
be kertil6 jellegzetes-
sége: a szerzetestana-
rok és a vilagi tana-
rok ardnyanak meg-
valtozasa. Pannon-
halman még jo a
helyzet ezen a téren,
de van példaul olyan
németorszagi iskola,
ahol az egyetlen
szerzetestanar az
igazgaté. Hogyan
Orizhetd6 meg igy a
szellemiség folyama-
tossaga? Az emberi
problémak minden-
kinél ugyanazok, és a
rendi iskoldkban is
ugyanazokat a prob-
Iémakat kell megol-
dani, mint a vilagi is-
kolakban. Mégis: a
valaszok egy forras-

puld bencés discretio — a szélséségek el-
keriilése — fenntartd erével rendelkezik.
Beleilleszthetd a ,,think global — act local”
kihivéasaba is, amely szintén nem tjdonsa-
got, inkabb bizonyossagot és feladatmeg-
ujitast jelent: ,lelket adni Eurdpanak”.
Nem a megérkezés stabilitasarol és biztos
pontjardl beszél, hanem az Uton-lét bizo-
nyossagarol, valamint arrdl a belsé biz-

bol valé mindsége akkor biztositott, ha a
vilagi tanarok is a hit és a spiritualitas alap-
jéan gondoljak megadhatdknak dket. A kon-
ferencian sz¢ keriilt arrdl is, hogy a tanarok
tudatdban vannak gondjaiknak, a tanitas
soran eldkeriilé problémaiknak. Kozosen,
az Onatalakitast is vallalva keresik a megol-
dasokat: nem a didkoknal kezdik, hanem
onmaguknal, hogy a megélt tapasztalatok

100




Iskolakultara 2004/3

Szemle

alapjan tudjanak a tanuldk vezetd tarsai
lenni mind a tanuldsban, mind személyes
utjukon, de kozosségben maradva, s nem
feledkezve meg az imadsag, a munka és a
sziikséges pihenés egyensulyardl sem. Eb-
ben a folyamatban valik lehetségessé, hogy
a bentlakasos keresztény iskola a megtérés
kozegévé valjék. (10)

Az oktatasban alkalmazhato eszk6zok
mindig is kozponti szerepet kaptak-kap-
nak mind a tantermekben, mind az egyes
tanacskozasokon: jelenleg mindenhol az
Internet szerepérdl esik a legtobb szo, és
ezt a bencés konferencia sem keriilte meg.
Nem is csupan a téma fosodorbeli és aktu-
alis volta miatt érdemes kiemelni az ezen a
teriileten folytatott vitat, hanem amiatt is,
mivel lényeges gondolkodasmodbeli és
felfogasbeli kiilonbségeket tiikrozhet.
Georg Ross arrol beszélt, hogy a médiat
»hem szolgalni, hanem hasznalni kell”, s
mindig az lizenet addja tolti meg tartalom-
mal az adott eszkozt. Az els6 korreferatum
(Panyko Janos) erételjesen érvelt amellett,
hogy minden tanarnak ,,magas szinten kell
értenie a modern informatikai eszkozok-
hoz”, s allitasa szerint jelenleg sem a tana-
rok, sem a didkok nem tudjak jol hasznal-
ni a vilaghalo lehetoségét. Az alkalmazas
és eszkozhasznalat felszini jelenségét a
masodik korreferatum (Varga Mcdtyds) for-
ditotta mélyebb rétegek felé: arra hivta {6l
a figyelmet, hogy a jelenkori technikai
eszkdzok megjelenése miatt — melyek a
mindenhatosag illaziojat keltik — a legna-
gyobb sziikség arra van, hogy az ember
megmaradjon a valdsag talajan, és a tanar
a létez6-valtozo valdsagot tegye vonzova a
didk szamara, s ne a potlékokban keresse
oromét és boldogsagat. Hogy tudjon kii-
16nbséget (discretio) tenni valddi és al ko-
z06tt, mindségi ¢s talmi k6zott. Mindez tul-
mutat a szamitogépek kezelésében tantsi-
tott ligyességen, mivel itt egy tagabb jar-
tassagrol, tapasztalatrol esik szo: ,,mind a
személy, az egyes ember, mind pedig a vi-
lag szépségének és sebzettségének” meg-
mutatasardl; annak a kifejlesztésérdl, amit
»Kétségviseld képességnek” lehet nevezni.
Valészintileg nem rohamszerii eszkdztanu-
lasba kell kezdeni, hanem ,,kdzosségi €s

spiritualis tapasztalatok alapjan” fel kell
lelni a didkokban a még a technikai vilag
altal nem fertdzott részt, és azt megnyitni a
valosagos tapasztalatok felé — s az igy
megnyilt lélek garanciava valhat arra,
hogy a mindséget fogja valasztani a vilag-
halo alkalmazasakor is.

A konferencia végén megszélald volt
bencés didkok is megerdsitették annak az
erkolesi, mentalis, spiritualis erdnek a
meglétét, amely a pannonhalmi és a tobbi
Benedek-rendi gimnaziumot jellemzi, és a
konferenciat is athatotta. A diakok, akik a
tanulési id6 egyiittléte alatt érintetté — és
egyben megérintdvé is — valnak, elviszik
magukkal ezt a szellemiséget, mely tuda-
taban van hagyomanyainak, és nem hagy-
ja elkapraztatni magat ,,sem a korszellem-
tél, sem a vilagnézeti, gazdasagi és peda-
gbgiai divataramlatoktol, sem pedig a na-
ponta valtozé szlogenektdl” (Maurus
Krass). Nem akar ,,piacképes” lenni, ha-
nem Orzi a ,,személyes toroédés”, a nyuga-
lom, az allandésag értékeit a személyiség-
re vonatkozdan; abban a hitben visel gon-
dot, hogy mindenki mint emberi lény fon-
tos, és a nehézségek mellett ,dilatato
corde” (11) kiséri és segiti a Masikat sajat
Utjanak megtalalasaban.
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tokéletesnek lennie, hanem naponta elindul az isten-
keresés utjan.” 307.

101




Szemle

(7) A bencés konferencia egyik téméja: A fegyelme-
z¢s nehézségei — A didk és a neveld integritasanak
és méltosaganak megdrzése a fegyelmezési helyze-
tekben.

(8) Graz-Seckaui megyéspiispok, az Osztrak Katoli-
kus Piispoki Kar Eurépa-referense.

(9) ,,Keresztényként nem szabad arrogans onzo elite-

ket tamogatnunk, hanem arra kell torekedntink, hogy
szolgalo elitjeink legyenek.” 17.
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